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 يمذيخ 

كممػػا  أرسػػطو  لػػي أف البشػػر كػػانوا م تمػػيف منػػذ فتػػرة طويمػػة ب فضػػؿ السػػبؿ لإدارة حيػػات ـ العاطفيػػة تشػػير 
أف ردود فعم ػـ العاطفيػة عمػي الأحػدا  ل ػا تػ  ير كبيػر عمػي تفػاعلبت ـ المعظـ مػن ـ يدرؾ و  ،والاجتماعية

مطػػرؽ لمجموعػػا  الأفػػراد نظػػر الك يػػروف فػػي مسػػ لة كيفيػػة اكتسػػا  الأفػػراد أو ، ول ػػد الاجتماعيػػة وفعػػاليت ـ
ويفضػػؿ فخػػروف السػػراؿ مػػف حيػػ   ؛ك ػػر فاعميػػة لتنظػػيـ اسػػتجابات ـ العاطفيػػة / أو العلبقػػا  الاجتماعيػػةالأ

وقػػد نظػػر العديػػد مػػن ـ  لػػي  ؛كيفيػػة تعمػػـ الأفػػراد أو الجماعػػا  لتوجيػػك سػػموك ـ بطػػرؽ صػػحيحة أو فاضػػمة
وبالفعػػػؿ باعتبارهػػػا  حػػػدى  ،و تح يػػػؽ هػػػذ  الأهػػػداؼالبييػػػا  التعميميػػػة الت ميديػػػة ك مػػػاكف لتح يػػػؽ الت ػػػدـ نحػػػ

عف ن ػؿ المعمومػا  وال ػيـ مػف جيػؿ  لػي جيػؿ، ف ػد شػارك  المػدارس  المسيولةالمرسسا  ال  افية الرييسية 
 عادة في رعاية الرفا  الاجتماعي العاطفي والتوجك الأخلبقي لطلبب ا، بالإضافة  لي  نجازات ـ الفكرية.

(Astuti, Solomon, Carey, Ingold, & Miller, 2004) 

فعنػػدما يطػػور الطفػػؿ لممعت ػػدا  الصػػحيحة يعمػػؿ ذلػػؾ بطري ػػة صػػالحة لإعػػداد نشػػئ صػػالا، عمػػي الن ػػيض 
عنػػػدما يكػػػوف هنػػػاؾ علبقػػػة سػػػمبية بػػػيف المجتمػػػ  المتػػػدهور والطفػػػؿ الضػػػحية، فػػػنف الاضػػػمحلبؿ الأخلبقػػػي 

يتجسػد  لي الوقػ  الػراهف  ٕٔٔٓلممجتم  سيعرض زراعك الأخلبؽ لمطفؿ  لي الخطر، فالمجتم  مف عاـ 
بك مجموعة مف التحولا  الاجتماعية الأك ر دراماتيكية، فنف جمي  السموكيا  البشرية تحرك ػا قػوى نفسػية 
مختمفة مف ج ة ولد  هذ  السموكيا  مف ديناميا  ال  افة الخاصػة بطػرؽ متعػددة وعمي ػة، ففػي السػنوا  

العمػػػػوـ النفسػػػػية مركػػػػديف عمػػػػي أف  لػػػػي  عػػػػادة التفاعػػػػؿ مػػػػ  اتجاهػػػػا   الان روبولوجيػػػػاالأخيػػػػرة دعػػػػا عممػػػػام 
 لدي ا دروس م مة ت ديم ا في ف ـ السموؾ البشري بمعنا  الكامؿ. الان روبولوجيا

(Astuti & Bloch, 2012; Van Aert, Van Dyck, & Arnold, 2006) 

صػػدار المعػػايير  ويكيبيػػديافالتنشػػية الاجتماعيػػة كمػػا جػػام  فػػي  عمػػي "أن ػػا تم ػػؿ العمميػػة المسػػتمرة لورا ػػة وا 
مجتمعػػك"؛ بينمػػا عرف ػػا  ، وتزويػػد الفػػرد بالم ػػارا  والعػػادا  اللبزمػػة لممشػػاركة فػػي والعػػادا  والأيػػديولوجيا

قػػاموس أكسػػفورد " أن ػػا العمميػػة التػػي تػػتعمـ مػػف خلبل ػػا أف نصػػبا أعضػػام فػػي المجتمػػ  سػػوام مػػف خػػلبؿ 
استيعا  معايير وقيـ المجتم  وأيضا مف خلبؿ تعمـ أدام أدوارنا الاجتماعية" وتوضػا هػذ  التعريفػا  ف ػـ 
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تمػػاعي وال  ػػافي فحتػػي نشػػكؿ جميعػػا أعضػػام فػػي التنشػػية الاجتماعيػػة بوصػػف ا فليػػة أساسػػية لمتكامػػؿ الاج
مجتمعا  و  افا  مختمفة، ولكف هذا الف ـ يواج ك مجموعة متنوعة مف التحديا  في المجتمعػا  الحدي ػة 
وال  افا  وال يـ  ير المتجانسػة وكػذلؾ التسيػر باسػتمرار، وعػدـ التجػانس يجعػؿ فكػرة التكامػؿ ال  ػافي أك ػر 

اعيػػة تػػر ر عمػػي نمػػو الأطفػػاؿ ومػػف  ػػـ التطػػور الاجتمػػاعي والتػػاريخي، فالتنشػػية تع ػػداً،  ف التنشػػية الاجتم
نما أيضا في التسير الاجتماعي.  الاجتماعية لا تس ـ ف ط في تكا ر المجتم  وا 

(Astuti et al., 2004; Moody, 1980) 

 بناء مؤسسة الخلاؽ في مرحمة الطفولة المبكرة 

المبكرة هو موضوع بارز لأهميتك في التعمػيـ والػتعمـ، فػاليوـ يػتـ الت كيػد زراعة الأخلبؽ في مرحمة الطفولة 
عمي بنام أساس أخلبقي جيد مف سف مبكرة في الخطػا  التعميمػي والسياسػا  والممارسػا  والتػي تعػد بعػد 
لمتعمػػيـ الأخلبقػػي ذو أهميػػة فػػي مرحمػػة الطفولػػة المبكػػرة ف ػػو اعت ػػاد مشػػترؾ بػػيف المعممػػيف لمرحمػػة ريػػاض 

 طفاؿ وأوليام الأمور وسوؼ تظ ر هذ  الأهمية في الن اط التالية:الأ
(Batson, 2009) 

الت اليػػد التاريخيػػة والمعت ػػدا  المعاصػػرة مػػف الت اليػػد الراسػػخة زارعػػو الخػػلاؽ فػػي الطفولػػة المبكػػرة  .1
بعمػػػػؽ تركػػػػد عمػػػػي أف التعمػػػػيـ الأخلبقػػػػي فػػػػي مرحمػػػػة الطفولػػػػة المبكػػػػرة يعتبػػػػر أمػػػػراً حاسػػػػما لزراعػػػػة 
شخصيا  أخلبقية راسخة تمامػا، ويػتـ ذلػؾ مػف خػلبؿ زراعػة الػذا  مػ  التشػديد عمػي مجموعػك مػف 

 –الإقنػػػاع  -الإي ػػػار –التعػػػاوف  –احتػػػراـ الأخػػرييف  –ة الأسػػػرة رعايػػػ –ال ػػيـ م ػػػؿ ) ت ػػػوى الأخػػلبؽ 
 –حمايػػػػة البييػػػػة  –رعايػػػػة الممتمكػػػػا  الجماعيػػػػة   -الجػػػػدارة بال  ػػػػة بػػػػالنفس –الصػػػػدؽ  –الوطنيػػػػة 
الإبػػداع..... الػػل(؛ وعػػلبوة عمػػي ذلػػؾ التركيػػز عمػػي التعمػػيـ الأخلبقػػي فػػي  –الاسػػت لبؿ  –الاجت ػػاد 

لوصوؿ  لي أهداؼ الأبوة والأمومة وفمسفا  التدريس التي تح ػؽ التعمػيـ الطفولة المبكرة مف خلبؿ ا
 .الأخلبقي المتكامؿ

(Batson, 2009; Baumard, André, & Sperber, 2013) 

وهػػذا يتفػػؽ مػػ  الفكػػرة ال ايمػػة بػػاف الأطفػػاؿ يسػػتند تعمػػـ الخػػلاؽ والسػػموؾ عمػػى الخبػػرة المباشػػرة  .2
أف المواقػػػؼ يتوصػػموف  لػػػي الف ػػػـ الأخلبقػػي مػػػف المػػػواد الخػػاـ فػػػي حيػػػات ـ اليوميػػة الاجتماعيػػػة، أي 

الاجتماعيػػة تكػػوف مصػػدر أساسػػي لػػتعمـ الأخلبقػػي لػػدى الأطفػػاؿ لأنػػك بيكػػوف عمػػي اتصػػاؿ و يػػؽ بػػك 
 وبتالي يض  لنفسك تصور عف أهداؼ الأخلبؽ التي يج  أف يتعمم ا.

ومف خلبؿ ما سبؽ ف د قاـ بياجيك بدراسة لف ـ الأطفػاؿ لم واعػد التػي تػنظـ ألعػا  الطفولػة والأضػرار التػي 
التوزي ( وقد أختار هػذ  المواضػي  لأن ػا تحػد  بشػكؿ  –العدؿ  –السرقة  -بالممتمكا  م ؿ)الكذ  لح   

أو بػآخر فػي جميػػ  ال  افػا  حيػ  بعػػد مرحمػة لػـ يكػػف الطفػؿ عمػي درايػػة بوجػود قواعػد، حيػػ  وجػد بياجيػػك 
الػػػذاتي )ف ػػػـ أف تحػػػولا تػػػدريجيا مػػػف التبايف)الاعتمػػػاد عمػػػي قواعػػػد مػػػف قبػػػؿ السػػػمطة الخارجيػػػة(  لػػػي الحكػػػـ 
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( فػػػي هػػػذا التحػػػوؿ التػػػدريجي مػػػف التبػػػايف  لػػػي الحكػػػـ ةال واعػػػد يمكػػػف أف تنشػػػ  مػػػف خػػػلبؿ المواقػػػؼ المتبادلػػػ
الػػذاتي، يصػػبا الأطفػػاؿ قػػادريف عمػػي نحػػو متزايػػد عمػػي أخػػذ وج ػػا  نظػػر الآخػػريف فػػي الاعتبػػار واتخػػاذ 

 قرارات ـ الخاصة حوؿ ال ضايا الأخلبقية.
(Baumard, Mascaro, & Chevallier, 2012) 

هيػػػػاكم ـ ووف ػػػا لبياجيػػػػك أف التسيػػػػرا  فػػػػي التفكيػػػػر الأخلبقػػػػي والسػػػموؾ للؤطفػػػػاؿ هػػػػي نتيجػػػػة لمتسيػػػػرا  فػػػػي 
المعرفية، فيكوف تفكير الأطفاؿ الصسار في السالػ  متمركػز، حيػ  يواج ػك المفكػروف المتمركػزيف صػعوبة 
فػػي ف ػػـ فراي ػػـ مػػ  فرام الآخػػريف، وفػػي المواقػػؼ الاجتماعيػػة يػػردى التمركػػز فػػي بعػػض الأحيػػاف الأطفػػاؿ 

ف أف يػػردى  لػػي رريػػة الصػسار  لػػي عػػرض أفكػػارهـ ومشػػاعرهـ عمػي الآخػػريف وعمػػي الن ػػيض مػػف ذلػؾ يمكػػ
 أحادية الجان  لم واعد وعلبقا  ال وة، وبتالي يردى ذلؾ  لي ت بؿ قواعد الآخريف دوف أدني شؾ.

(Barrouillet, 2015) 

فالأطفػػاؿ يبنػػوف ف م ػػـ عػػف الأخػػلبؽ مػػف خػػلبؿ النضػػاؿ المسػػتمرة لموصػػوؿ  لػػي الحمػػوؿ العادلػػة لممشػػاكؿ 
 اليومية والتي تكوف خاصة في سياؽ التفاعؿ م  أقران ـ.

 لذلؾ دعا بياجيك  لي  تباع ن ع تدريجي في تعميـ الأخلبقيا  وينطوي هذا الن ع  لي علبقا  تعاونية بيف
الأطفاؿ وبيف الأطفاؿ والبالسيف وحزر الآبام والمعمميف مف الاعتماد عمي استخداـ الإكرا  والتم يف كوسيمة 
لمت  يػػؼ الأخلبقػػي، مشػػيرا  لػػي انػػك يعػػزز الميػػؿ الطبيعػػي لمطفػػؿ الصػػسير نحػػو اعتمػػاد  يػػر المتكػػافئ عمػػي 

فننػػك يتفػػتا المزيػػد مػػف الإمكانيػػا   التنظػػيـ الخػػارجي، فعنػػدما ي مػػؿ الكبػػار ممارسػػة السػػمطة  يػػر الضػػرورية
 للؤطفاؿ لبنام أسباب ـ الخاصة والمشاعر الضرورية حوؿ ال واعد والعلبقا  الاجتماعية الأخرى.

(Carey, Zaitchik, & Bascandziev, 2015) 

وشدد بياجيك عمي أهميػة التفاعػؿ الاجتمػاعي للؤطفػاؿ مػ  أقػران ـ لاف المسػاواة الاجتماعيػة والفكريػة  البػا 
مػػا تكػػوف أسػػ ؿ فػػي العلبقػػا  عن ػػا مػػ  البػػالسيف، وعمػػي وجػػك الخصػػوص رأى بياجيػػك أف الصػػدما  مػػػ  

ي تكػوف ل ػا المسػاهمة فػي أقران ـ م مرة لأن ا تواجك الأطفاؿ م  وج ا  نظر أخرى  ير خاصة ب ـ وبتال
التسمػػػ  عمػػػي النزعػػػة المركزيػػػة، وخمػػػص بياجيػػػك  لػػػي أنػػػك ينبسػػػي لممػػػدارس أف تركػػػد عمػػػي اتخػػػاذ ال ػػػرارا  
التعاونية التي تساعد عمي حؿ المشكلب  وأف تعزز التطور الأخلبقي مف خلبؿ مطالبة الطلب  والتلبميػذ 

 والأطفاؿ بوض  قواعد مشتركك تستند  لي الإنصاؼ
(Wadsworth, 1996) 

 

 

 

 فمسفة جوف ديوى لزراعو الخلاؽ



النشائية النيج البنائي لتعميـ الخلاقيات في الطفولة المبكرة وفقا لمنظريات                                        
 )د: عمرو محمد إبراىيـ يوسؼ    ( )دراسة نظرية مقارنة(

‌- 222 - 

 
  المجلة العربٌة للقٌاس والتقوٌم

 م2020العدد الثانً / ٌولٌو 
 

كاف هدؼ جوف ديوى التعميـ الأخلبقي في مرحمة مبكرة وذلؾ مف خلبؿ ت  يؼ الأطفػاؿ حتػي يتمكنػوا مػف 
أف يكونػوا أعضػػام منتجػػيف فػي مجتمػػ  ديم راطػػي، وتح ي ػا ل ػػذ  السايػػة يجػ  أف يكونػػوا الأطفػػاؿ "متعممػػيف 

خػػريف وسػػمطا  الإدارة لم يػػادة وكػػذلؾ لمطاعػػة" ويجػػ  أف يكػػوف ل ػػـ سػػمطة التوجػػك الػػذاتي وقػػوة توجيػػك الآ
وال وة عمي تولي المناص  المسيولة، وشدد ديوى عمي دور التجربػة والتجريػ  والػتعمـ ال ػادؼ والحريػة فػي 
التعمػػيـ، ول ػػد رأى أف التعمػػيـ هػػو أسػػمو  عممػػي ي ػػوـ الفػػرد مػػف خلبلػػك بدارسػػة العػػالـ، ويعيػػد بنػػام المعػػاني 

وأعر  عف اعت اد  باف الأنشطة في مرحمة الطفولة  –لذكي وال يـ ويستخدـ هذ  البيانا  لمدراسة والعيش ا
بدلًا مف كون ػا اصػطناعية ورمزيػة، ويجػ   –المبكرة ينبسي أف تكوف م لوفة ومباشر  وممموسة في طابع ا 

 دمػػا  التعمػػيـ الأخلبقػػي  دماجػػا تامػػا فػػي مجػػالا  أخػػرى مػػف المنػػاهع الدراسػػية، وينبسػػي أف يعػػالع قضػػايا 
 التي ت ـ الأطفاؿ.الحياة الح ي ية 

(Fott, 1991) 

فػػالتعميـ الأخلبقػػي مييػػوس منػػك عمميػػا عنػػدما نعػػالع فػػي الوقػػ  نفسػػك اكتسػػا  المعرفػػة وتنميػػة الف ػػـ والتػػي 
 تحتؿ بالضرورة الجزم الأكبر مف الوق  المدرسي، حي  لا يوجد شيم لم ياـ بك م  الحرؼ.

(Musolf, 2001) 

وم ؿ بياجيك حزر ديوى مف الأسالي  ال سريك في التعميـ، وفي مدرسة جوف ديوى )تخمؿ التعميـ الأخلبقي 
حيػ  كانػ  المسػيولية الأساسػية لممدرسػة هػي  –والحيػاة المدرسػية  كؿ جانػ  كػـ جوانػ  المنػاهع الدراسػية

تعميـ الأطفاؿ العيش فػي طػرؽ تعاونيػك مفيػدة لمنمػو الأخلبقػي واسػتخداـ الأنشػطة التعميميػة والألعػا  عمػي 
أن ػػػا الحجػػػارة الت سيسػػػية لطري تػػػك، وأف يك ػػػر تعامػػػؿ الأطفػػػاؿ مػػػ  الأفعػػػاؿ والم ػػػف النموذجيػػػة المتم مػػػة فػػػي 

  الأكبػػر حجمػػا، وذلػػؾ لأن ػػـ سيصػػبحوف جػػزما مػػف هػػذا المجتمػػ ، ول ػػد نظمػػ  مدرسػػك ديػػوى هػػذ  المجتمػػ
المحفزا  وجعؿ هذ  المدرسة كمجتم   ير رسمي رأى فيك كػؿ طفػؿ أف لػك حصػة فػي العمػؿ الػذي يتعػيف 

سػاعدة عميك ال ياـ ب ا وكان  رول التعاوف تسود في العمؿ المدرسي بػيف الأطفػاؿ وكػاف دور المدرسػيف الم
فػػي حالػػة مواج ػػك الطفػػؿ لمشػػكمك مػػا ي ػػوـ هػػرلام المعممػػيف توجيػػك الطفػػؿ نحػػو حػػؿ مشػػاكمك الخاصػػة فػػػي 
المست بؿ، وسع  المدرسة  لي تطوير أنواع العادا  التي ت ود الأطفاؿ  لي تحمػؿ المسػيولية والتعػاوف مػ  

ة تعزز قػدرا  الطفػؿ فػي البنػام الآخريف والانخراط في العمؿ الإبداعي والعممي، ويعت د ديوى أف كؿ طري 
والإنتا  والإبداع وتشكيؿ مركز ال  ؿ الأخلبقي وذلؾ مف خلبؿ امتصاص ما قاـ بك ليكوف هػو فػي خدمػك 

 مجتمعك
(Fott, 1991) 

 
 

 Lawrence Kohlberg's فمسفة آرث لورانس
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الأخلبقػػػي فػػػي ال ػػػرف العشػػػريف ربمػػػا لا شػػػيم أك ػػػر شػػػ رة مػػػف  ومػػػف بػػػيف البػػػاح يف الػػػذيف درسػػػوا التطػػػور  
لػورانس، وقػد أ ػر بح ػك البػارز فػي مراحػؿ التطػور الأخلبقػي تػ  يرا عمي ػا عمػي جميػ  الأعمػاؿ اللبح ػة فػػي 
مجػػاؿ التربيػػة الأخلبقيػػة، حيػػ  قػػاـ لػػورانس بتوسػػي  نظريػػة بياجيػػك مػػف خػػلبؿ اقتػػرال سمسػػمك مػػف التطػػور 

ة مراحؿ تت دـ مف التفكير المتجانس  لي التفكير والسموؾ المستم يف بشكؿ متزايد، الأخلبقي تكون  مف ست
 ٓٔوعمي الر ـ مف أف أبحا  لورانس ركز  في الم اـ الأوؿ عمي تطػوير الأطفػاؿ الأكبػر سػناً )مػف سػف 

 لػي أبحا ػة   لي ما فوؽ(  لا أن ا لا تزاؿ تترت  عمي ػا ف ػار م مػة بالنسػبة لمطفولػة المبكػرة كػذلؾ بالإضػافة
الأساسػػػػية التػػػػي تحػػػػدد مراحػػػػؿ التفكيػػػػر الأخلبقػػػػي فمػػػػن ع لػػػػورانس أعتمػػػػد في ػػػػا عمػػػػي افتراضػػػػا  أخلبقيػػػػة 
لاسػػتخلبص مراحػػػؿ التفكيػػػر الأخلبقػػػي للؤفػػػراد، ف ػػػد أكػػد أف الأطفػػػاؿ يتطػػػوروف أخلبقيػػػا مػػػف خػػػلبؿ عمميػػػة 

ة، واعتبر لورانس أف داخؿ كػؿ المكافحة م  قضايا العدالة والإنصاؼ التي تنشا مف تجار  حيات ـ اليومي
( ف و يم ؿ نظاـ مػف ال واعػد وال ػيـ التػي تػنظـ السػموؾ والانضػباط فػي المدرسػة، وكػاف منيج خفيمدرسة)

ال دؼ لػورانس هػو تحويػؿ المنػاهع الخفيػة  لػي مػن ع قػايـ عمػي العػدؿ والإنصػاؼ، ويجػ  أف يػتـ التعامػؿ 
 ؼ مع ـ.م  الطلب  بشكؿ عادؿ يتميز بالإنصاؼ وحسف التصر 

(Doucette-Gates, 1991) 

( لخمؽ شعور بالانتمام بػيف أعضػام المجموعػة، المدرسة داخؿ المدرسةواستخدـ لورانس وزملبيك نموذ  )
المتصػمة بالحيػاة المدرسػية وع د اجتماعاتك بشكؿ منتظـ ونوقش  في هذ  الاجتماعػا  المسػايؿ الأخلبقيػة 

وقرر هػذ  المسػايؿ بشػكؿ ديم راطػي وكانػ  جميػ  الأصػوا  متسػاوية لكػلب مػف الطػلب  والمعممػيف، حيػ  
لعػػػ  المعممػػػيف دورا حاسػػػما فػػػي توجيػػػك مناقشػػػا  المجموعػػػا  وخمػػػؽ تػػػوازف دقيػػػؽ يسػػػما لمطػػػلب  باتخػػػاذ 

وى أعمػػي وكػػاف ال ػػدؼ هػػو وضػػ  قواعػػد قػػرارات ـ الخاصػػة والػػدعوة  لػػي التفكيػػر وت ػػديـ السػػموؾ عمػػي مسػػت
 جماعية منصفك لجمي  أفراد المجتم 

وعمي الر ـ أف من ع لورانس كاف منحصرا في مجتم  صػمـ أساسػا لطػلب  المػدارس ال انويػة، فػنف العديػد 
 ( في مرحمة الطفولة المبكرة.وقد استخدمتمف المباد  يمكف استخدام ا )

(Benjamin et al., 2018; Brand, 1989; Kohlberg, 1973) 

     The Domain Approachفمسفة نيج النطاؽ 

توريػػؿ وزملبيػػك بتمديػػد أبحػػا  بياجيػػك ولػػورانس مػػف خػػلبؿ التمييػػز بػػيف  لب ػػة مجػػالا  وهػػذ  المجػػالا  قػػاـ 
  )أنظمة تنموية المعرفية والخلاقية والاجتماعية والتقميدية والشخصية( تم م  في

(Nucci, 2001; Turiel, 1998) 

دالػػػػة والرفاهيػػػػة وح ػػػػوؽ الآخػػػػريف ومػػػػف ال ضػػػػايا هػػػػي ال ضػػػػايا المتعم ػػػػة بالع فالمسػػػػائؿ الخلاقيػػػػة .ٔ
، ى الجسػدي )عمػي سػبيؿ الم ػاؿ الضػر الأخلبقية في الفصوؿ الدراسية ما قبؿ المدرسػة هػي الأذ
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الػػدف ( والضػػرر النفسػػي )عمػػي سػػبيؿ الم ػػاؿ الإ اظػػة ، واسػػـ دعػػوي( والعدالػػة والإنصػػاؼ )عمػػي 
 سبيؿ الم اؿ السرقة، وتدمير ممتمكا  الآخريف(.

(Blair, 2017) 

بالتوحيد أو الانتظاـ الذي يخػدـ م ػاـ التنسػيؽ الاجتمػاعي،  القواعد الاجتماعية التقميديةوتتعمؽ   .ٕ
ففي الفصوؿ الدراسية في مرحمة ما قبؿ المدرسة ، وقد تكوف أم مة ذلؾ فػي الاتفاقػا  الاجتماعيػة 

 أشكاؿ التحية ونمط الممبس، وسموكيا  المايدة.

(Stankov & Lee, 2016) 

المرتبطػػػة بػػػالإجراما  التػػػي لا تنطػػػوي عمػػػي  لحػػػاؽ الأذى وانت ػػػاؾ  وقضػػػايا المسػػػائؿ الشخصػػػية .ٖ
ح وؽ الإنصاؼ ف ذ  أمور لا تنظـ بصورة رسمية أو  ير رسمية، وقػد تكػوف مػف أم مػك م ػؿ هػذ  
ال ضايا والتي من ا ال ضايا الشخصية في الفصوؿ ما قبؿ المدرسة اختيػارا  الأصػدقام والأنشػطة 

 اختيار الحر. تـ تحديدها عمي أن االتي الترفي ية وأنشطك أخرى 

(Giammarco, 2016) 

وأكد توريؿ عمي جان  الشخصية عمي وجك الخصوص ف و م ـ في تشكيؿ الإحساس بالتكامػؿ الأخلبقػي 
لنطػػاؽ )المجػػاؿ( أف الحريػػة الشخصػػية والاسػػت لبؿ الػػذاتي واتسػػاقا مػػ  عمػػؿ بياجيػػك، حيػػ  يػػري منظػػور ا

ليسػػػػ  معارضػػػػة للؤخػػػػلبؽ بػػػػؿ يسػػػػ ـ فػػػػي الشػػػػعور بال ويػػػػة الشخصػػػػية وذلػػػػؾ فػػػػي ظػػػػؿ طبيعػػػػة العلبقػػػػا  
 الاجتماعية بما في ذلؾ علبقا  المعاممة بالم ؿ والتعاوف

فػك تتبػػ  ووف ػا لنظريػة المجػػاؿ والمفػاهيـ الأخلبقيػة والت ميديػػة والشخصػية يمكػػف أف تشػكؿ نظػـ لممعرفػػة مخال
عػف النظريػا  التنمويػة ال يكميػة  Domain Theoryمسارا  تنموية مختمفة، حيػ  تختمػؼ نظريػة المجػاؿ

الأخرى التي تصؼ عممة التطػور الأخلبقػي ب نػك تنطػوي عمػي التمػايز التػدريجي لمبػاد  العدالػة والح ػوؽ، 
ة الطفولػػػة المبكػػػرة تركػػػز حيػػػ  تظ ػػػر نتػػػايع الدراسػػػا  التػػػي أجريػػػ  فػػػي الولايػػػا  المتحػػػدة أف خػػػلبؿ مرحمػػػ

المفاهيـ الأخلبقية في الم اـ الأوؿ عمي الأذى الجسدي الممموس والمخػاوؼ المتعم ػة بالرعايػة الاجتماعيػة 
وتتطور مفاهيـ الضرر النفسي في مرحمة الطفولة الوسطي  لي جان  مفاهيـ الإنصػاؼ بوصػف ا المسػاواة 

ة المراه ػة المبكػرة ليعمػؿ ذلػؾ عمػي زيػادة ال ػدرة عمػي في المعاممة، وم  تطػور مفػاهيـ الإنصػاؼ فػي مرحمػ
 تنسيؽ التفكير والمنطؽ داخؿ المجالا  الأخلبقية والمواقؼ الاجتماعية.

(Lourenço, 2014; Molchanov, 2014) 

وعمي الر ـ مف أف تفكير الأطفاؿ الصسار حوؿ ال ضػايا الأخلبقيػة محػدود أك ػر مػف الأطفػاؿ الأكبػر سػنا 
 ف ف ػػـ  (Smetana, 1985) لا أف هػػذا التفكيػػر لػػيس حكػػراً عمػػي كػػؿ شػػيم أحػػد حيػػ  أظ ػػر  دراسػػة 

الأطفاؿ الصسار لمتجاوزا  الأخلبقية كخطػ  مسػت ؿ عػف السػمطة زاد مػ  مػرور الوقػ ، فالأطفػاؿ الصػسار 
لا ي بمػػوف عمومػػا مشػػروعية توجيػػك الكبػػار  لػػي الانخػػراط فػػي الأعمػػاؿ يحكػػـ عمي ػػا ب ن ػػا انت ػػاؾ لممبػػاد  
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أنػك مػ   (Fast & Van Reet, 2018)الأخلبقية م ؿ أوامر السرقة أو التسب  في ضرر الآخػريف ووجػد 
الأفعػػػػاؿ التػػػػي تنطػػػػوي عمػػػػي السػػػػرقة أو الأذى الجسػػػػدي للؤشػػػػخاص فػػػػنف الأطفػػػػاؿ الصػػػػسار الػػػػذيف يتػػػػراول 

ا بػػػذلؾ أو سػػػنوا ( ي بمػػػوف الفعػػػؿ بشػػػكؿ ضػػػييؿ بػػػدلا مػػػف مركػػػز السػػػمطة أف تسػػػم ٚ -ٗأعمػػػارهـ مػػػف )
أف الأطفػاؿ فػي سػف مػا قبػؿ  (Kim, Chen, Smetana, & Greenberger, 2016)ووجػد  -تحريم ػا

سػنوا ( حيػ  أن ػـ ي بمػوف توجي ػا  الكبػار اسػتنادا  لػي نػوع  ٙ لي  ٗالمدرسة الذيف يتراول أعمارهـ مف )
ص الػذيف يفت ػروف  لػي صػفا  السػمطة باعتبارهػا شػرعية ال انوف الذي يمارسػك، حيػ  أن ػـ ي بمػوف بالأشػخا

ويرفضػوف الأشػخاص  –عندما يعطوف الأوامر الموج ة نحػو منػ  الضػرر ) خبػار الطفػؿ بعػدـ فعػؿ ذلػؾ( 
 الذيف يمتمكوف صفا  السمطة عندما يعطوف الأوامر التي قد تردى  لي الأذى )السمال للؤطفاؿ بال تاؿ(.

مػػ  ازديػػاد قػػدرة الأطفػػاؿ عمػػي  صػػدار أحكػػام ـ الأخلبقيػػة والاجتماعيػػة فػػنن ـ يبػػدموف أيضػػا الحكػػـ عمػػي 
 & Hahn)السػػمطا  عمػػي أسػػاس مػػدى جػػودة  صػػدار هػػذ  الأحكػػاـ؛ عمػػي سػػبيؿ الم ػػاؿ وجػػد  دراسػػة 

Garrett, 2017)  عمػي اسػتخداـ التػدخلب  التػي أف الأطفاؿ في سػف مػا قبػؿ المدرسػة يفضػموف المعممػيف
 الضر  لأفصدي ؾ لا يج  أف تضر   فخر ، " طفلبً طفؿ ضر  ل ؾ)م ؿ قول تتسؽ م  مجاؿ الاعتدام

"لا ، ليكوف تصرفؾ وف ػا ل ػذا الػن ع )المجاؿن ع تفؽ م  يلا هذا التصرؼ الذي ( بدلًا مف صدي ؾ"يرذي 
" أو ببسػػاطة ت ػػوؿ ، "هػػذ  ليسػػ  الطري ػػة التػػي أف تضػػر  زميمػػؾينبسػػي أف تفعػػؿ ذلػػؾ ؛  نػػك ضػػد ال واعػػد 

 يج  أف يتصرؼ ب ا الطال "(

ة مػف أجػؿ اسػتعادة التػوازف ويمكف لمنزاعا  بيف الأفػراد أف تحفػز الأطفػاؿ عمػي اتخػاذ وج ػا  نظػر مختمفػ
نتػػا  أفكػػار عػػف كيفيػػة تنسػػيؽ احتياجػػا  الػػذا  والآخػػريف ولا سػػيما المطالبػػا   فػػي المواقػػؼ الاجتماعيػػة، وا 

 & Margoni)بممكيػة أو حيػازة شػئ " فعمػي سػبيؿ الم ػاؿ أظ ػر  نتػايع الأبحػا  التػي أجراهػا كػؿ مػف 

Surian, 2017)  أنك في  يا  تدخؿ البالسيف فنف الأطفاؿ الصسار  البا ما يكونوا قػادريف عمػي معالجػة
النزاعا  الاجتماعية مػ  أقػران ـ بطػرؽ تراعػي احتياجػا  الآخػريف" ففػي أحػدى الدراسػا  تػـ حػؿ مػا ي ػر  

 مػا مػف  % مف نزاعا  الأطفاؿ ما قبؿ المدرسة وذلؾ أ نام المع  الحر مف قبػؿ الأطفػاؿ أنفسػ ـ ٓٚمف 
 ,Harvey, Davoodi)خلبؿ المصالحة مف قبؿ المحرض أو مف خلبؿ المساومة، وفػي دراسػة أخػرى ؿ

& Blake, 2018) اؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة  يبرروف تمبية طمبػا  أقػران ـ مػ  الإشػارة  لػي أف الأطف
احتياجا  الآخريف وعلبقا  المرم م  الآخػريف، فػي حػيف أف أسػبا  تمبيػة طمبػا  البػالسيف مبػررة بمراجعػك 

فعػؿ ذلؾ بالإشارة  لي السمطة والع ا ، ويشير ذلؾ  لي أف الأطفاؿ في مرحمة مػا قبػؿ المدرسػة قػادروف بال
عمي المعاممة بالم ؿ في العديد مف الحالا ، ويدعـ ذلؾ تصور بياجيك باف الأطفاؿ أفضؿ تطور وتفاعؿ 

 لممعاممة بالم ؿ م  أقران ـ.

وفػػي ضػػوم ذلػػؾ مػػف الواضػػا أف الأطفػػاؿ يبنػػوف تػػدريجيا لمتفػػاهـ الأخلبقػػي وتكػػويف ال ناعػػا  عمػػي طػػوؿ 
ومػػػف لمعاممػػػة بالم ػػػؿ مػػػف التبػػػادؿ  لػػػي الاسػػػت لبلية، سمسػػػمك متصػػػمة مػػػف المركزيػػػة النظريػػػة وصػػػولا  لػػػي ا
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بالم ػػػؿ واعتبػػػػارا  لممعاممػػػة البػػػدي يا  المبكػػػرة حػػػوؿ الضػػػرر بمفػػػاهيـ الإنصػػػػاؼ عمػػػي أسػػػاس الأخلبقػػػي 
، وهػػػـ يفعمػػػوف ذلػػػؾ فػػػي سػػػياؽ التفػػػاعلب  بػػػيف الأقػػػراف والكبػػػار ومػػػف خػػػلبؿ تجػػػارب ـ وملبحظػػػات ـ العدالػػػة

الأوليػة  ـمباشػر مػف أقػران ـ والبػالسيف، ولأف الأطفػاؿ يولػدوف تفاهمػات الخاصة وأيضا مػف خػلبؿ تعمػيم ـ ال
للؤخلبؽ مػف التجػار  المباشػرة فػي التفػاعلب  الاجتماعيػة فػنف أحػدى المسػاهما  الأساسػية لممػدارس هػي 
مساعدة الأطفاؿ عمي وض  هذ  التجار  مف الناحية الأخلبقية محؿ الاتصػاؿ المباشػر مػ  أقػران ـ داخػؿ 

 المدرسة
 البنائية مقارنة بالمناىج الخرى

هنػاؾ تػوتر بػيف المػن ع الت ميػدي والت دميػػة لمتعمػيـ الأخلبقػي لأك ػر مػف مايػػة عػاـ ويسػتمر حتػي يومنػا هػػذا 
وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ كتػػابيف  William Bennetومػػف بػػيف أك ػػر المريػػديف لممػػن ع الت ميػػدي هػػو وليػػاـ بنيػػ  

فػاؿ( وهػي مجموعػك مػف ال صػص يػتـ اسػتخدام ا فػي التربيػة والأوهػاـ الخاصػة بالأط –)الفضايؿ للؤطفاؿ 
نت د بني  المعمميف ي (Bennett, Bennett, & Bennett, 1994; Hague, 1995)الأخلبقية للؤطفاؿ 

وهػو لا  ،الذيف يشػجعوف الأطفػاؿ عمػي الحكػـ والتفتػيش والت يػيـ الن ػدي للؤمػور الأخلبقيػة ب نفسػ ـالبنايييف 
بدلا مف و  ؛مداولات ـ وأحكام ـيوافؽ عمي م ؿ هذ  البرامع بسب  تركيزها عمي خيارا  الأطفاؿ وقرارات ـ و 

، وعمػػػي الػػػر ـ مػػػف أف معظػػػـ المػػػربيف يػػػدعو  لػػػي اسػػػتخداـ ال صػػػص مػػػ  دروس أخلبقيػػػة واضػػػحة -ذلػػػؾ
 لا أن ـ يحذروف مف أف الأطفاؿ يج  المبتدييف يعت دوف أف قرامة ال صص للؤطفاؿ يمكف أف تكوف مفيدة 

، هنػػا مػػرة أخػػرى يػػدور الن ػػاش حػػوؿ مػػا  ذا معنيػػةأف يكونػػوا قػػادريف عمػػي ف ػػـ ال صػػة والمبػػاد  الأخلبقيػػة ال
اكتسػػا  الأخػػلبؽ ينطػػوي فػػي الم ػػاـ الأوؿ عمػػي الانت ػػاؿ المباشػػر لم واعػػد وال ػػيـ المجتمعيػػة أو مػػا  ذا كػػاف 

 ف.كاف مبنياً عمي ف ـ الأطفاؿ لمعدالة والح وؽ ورفاهية الآخري

" حي  يتـ تعديؿ "إعداد الشخصيةوتشتمؿ الإصدارا  المعاصرة مف التعميـ الأخلبقي الت ميدية برامع م ؿ 
 –المسػػيولية  –الاحتػػراـ  –الأخلبقػػي مػػف خػػلبؿ توجي ػػا  مباشػػرة حػػوؿ الركػػايز السػػتة مػػف الطػػاب  )ال  ػػة 

المواطنة( وي دـ الأطفاؿ أم مة عمي الأفعاؿ الجيدة المرتبطة بكؿ قضية والاسػتماع  –الرعاية  –الإنصاؼ 
 لػػي قصػػص عػػف صػػن  ال ػػرار والانخػػراط فػػي المسػػاب ا  عمػػي مسػػتوى المدرسػػة مػػ  جػػوايز لػػتعمـ الفضػػايؿ 
وتطبي  ػػػا عمػػػي حيػػػات ـ اليوميػػػة، وعمػػػي الػػػر ـ مػػػف أف هنػػػاؾ تػػػوازف بػػػيف الحفػػػظ عػػػف ظ ػػػر قمػػػ  وتطبيػػػؽ 

ؿ وحػػؿ المشػػكلب  وهػػو فػػي السالػػ  يكػػوف التطبيػػؽ هػػذا الأسػػمو  فػػي المػػن ع الت ميػػدي ويكػػوف مػػف الاسػػتدلا
أعمػػي  لػػي أسػػفؿ ويكػػوف المعمػػـ هػػو محورهػػا وذلػػؾ لمػػن ع التعمػػيـ الأخلبقػػي، وللبطػػلبع عمػػي عػػدة منػػاهع 

 . (Goodman & Lesnick, 2004)تعميمية متاحة تجاريا 

كػػػػاف هنػػػػاؾ عػػػػدد مػػػػف المنػػػػاهع )المختمطػػػػة  -بالإضػػػػافة  لػػػػي المنػػػػاهع الت ميديػػػػة لتعمػػػػيـ الأخلبقػػػػي المبكػػػػر
Blended التي تجم  بيف عناصر مف النماذ  الت ميديػة )Sociocentric  والنمػاذ  الاجتماعيػة والتنشػية

 & Ginsburg)، (Shilling & Mellor, 1998)الاجتماعيػة والتنميػة الأخلبقيػة عمػي سػبيؿ الم ػاؿ 
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Opper, 1988; Piaget, 2013) فكػػػػاف هنػػػػاؾ مشػػػػروع لتنميػػػػة الأطفػػػػاؿ بػػػػيف النظريػػػػة البناييػػػػة
constructivist theory  ونظريػػػة الػػػتعمـ الاجتمػػػاعيsocial learning theory  ونظريػػػة العػػػزو

attribution theory  ونظرية التعمؽattachment theory لإنشػام ن ػع واسػ  قػايـ عمػي الأدلػة ، وذلؾ
لتطػػوير الطفػػؿ اجتمػػاعي وايجابيػػا ويحتػػوى هػػذا الػػن ع أيضػػا عمػػي الأنشػػطة الصػػفية والمدرسػػية والأنشػػطة 
المنزلية وشراكك لتعميـ الحرؼ ف و ن ع واس  النطاؽ ومدمع لمتنمية الاجتماعية والأخلبقية ف و ي ػوـ عمػي 

 مػف مبػاد  التربيػة الفعالػة لمشخصػيا أحدى عشر أساس ي ي وـ عمي مبدأ "تطبي  مبدأ التعميـ الفعاؿ" الذ
(Lickona, Schaps, & Lewis, 2003)  

 مكونات الحالية ليذه الوحدة مف المناىج

( التعمػػػيـ الأخلبقػػػي المبكػػػر حيػػػ  تكػػػوف السػػػمة Constructivistأمػػػا مكونػػػا  المػػػن ع الحػػػدي  البنػػػايي )
يتخمػػؿ كػػؿ  الأساسػػية لممػػن ع الحػػدي  هػػي " خمػػؽ جػػو اجتمػػاعي ي ػػوـ عمػػي الاحتػػراـ المتبػػادؿ" وهػػذا الجػػو

جانػػ  مػػف جوانػػ  تجربػػة الطفػػؿ فػػي المدرسػػة، وفػػي هػػذا المػػن ع يػػدرؾ المعممػػوف أف قناعػػا  الأطفػػاؿ عػػف 
الأنصػػاؼ والعادلػػة تتطػػور عنػػدما تتػػال ل ػػـ فرصػػك لإعػػادة النظػػر فػػي المشػػاكؿ الاجتماعيػػة والأخلبقيػػة فػػي 

كن ـ في ا ارتكا  الأخطام وتجربة حيات ـ، حي  يسعي المعمموف البناييوف  لي توفير بيية فمنة للؤطفاؿ يم
عواق  أفعال ـ مما يساعدهـ ذلؾ  لي تطوير أسباب ـ الخاصػة لمتصػرؼ بطػرؽ معينػة، ويعتػرؼ المعممػوف 
البنػػاييوف أيضػػا ب ػػوة "المػػن ع الخفػػي" فػػالمعمموف ين مػػوف باسػػتمرار الرسػػايؿ الأخلبقيػػة ورسػػايؿ عػػف مػػا هػػو 

و ير واعية مف جان  المعمـ مف حي  التطػور الأخلبقػي صحيا وخاطئ، جيد وسئ وهذ  الرسايؿ واعية 
للؤطفاؿ بطري ة عمي ة، لذلؾ يدرؾ المعمموف البناييوف أن ـ يشاركوف في التعميـ الاجتماعي والأخلبقي في 

أنػػك يمكػػف  (Devries, 2001)ول ػػد دفعػػا  (de Ribaupierre, 2015)جميػػ  أنحػػام اليػػوـ المدرسػػي،
لممعممػػوف خمػػؽ جػػو احتػػراـ متبػػادؿ مػػف خػػلبؿ التعػػاوف مػػ  الأطفػػاؿ والت ميػػؿ مػػف ممارسػػة السػػمطة الخارجيػػة 
 لي أقصي حد ممكف، والي جان  ذلؾ يتـ ت اسـ السمطة مع ػـ حسػ  الاقتضػام، وتشػمؿ مكونػا  التعمػيـ 

ي وض  قواعد وقرارا  الفصػوؿ البنايي الأك ر وضوحا لمتطور الأخلبقي للؤطفاؿ وهو تشجي  الأطفاؿ عم
الدراسػػية، وتزويػػد الأطفػػاؿ بفػػرص لمعػػ  الألعػػا  الاجتماعيػػة ومسػػاعدة الأطفػػاؿ عمػػي الحػػؿ )وتعمػػـ كيفيػػة 
حم ػػػػا( ودعم ػػػػـ فػػػػي  عػػػػادة النظػػػػر لم ضػػػػايا الاجتماعيػػػػة والأخلبقيػػػػة وأيضػػػػا فػػػػي الأد  داخػػػػؿ الفصػػػػوؿ 

 (Carey et al., 2015)الدراسية

 

 التقميؿ مف ممارسات السمطة الخارجية

أحد الأهداؼ الأولية لممعمميف البناييف هػو أف يصػبا الأطفػاؿ أك ػر قػدرة عمػي تنظػيـ سػموك ـ فػي   
التػػوازف بػػيف التلبميػػذ، وي ػػوـ  يػػا  سػػمطة البػػالسيف مػػف أجػػؿ تعزيػػز الاسػػت لبلية والحيمولػػة دوف الإفػػراط فػػي 
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المعممػػػوف البنػػػاييوف برصػػػد تفػػػاعم ـ مػػػ  الأطفػػػاؿ بػػػوعي ولا يوجػػػد مكػػػاف فػػػي الفصػػػوؿ الدراسػػػية لممطالػػػ  
بالتصػػرؼ السػػمبي أو السػػماح الاسػػتبدادية أو التخويػػؼ العػػاطفي والع وبػػا  التعسػػفية ولا يسػػما للؤطفػػاؿ "

تخاذ  جراما  عندما ينخػرط الأطفػاؿ فػي سػموكيا   يػر اعدـ في هنا يتم ؿ فشؿ الو  "للأطفاؿ بالاندفاعات
  (Fast & Van Reet, 2018).عدوانيةأو فمنة، 

ويسعي المعمموف البناييوف  لي دعـ الأطفاؿ في بنا مشاعر داخمية ضرورية حوؿ التصرؼ بطري ة م بولة 
اجتماعيا ويتم ػؿ أحػد هػذ  التصػرفا  هػو الامتنػاع عػف معاقبػة الأطفػاؿ والبحػ  بػدلا مػف ذلػؾ عػف فػرص 
للؤطفػػاؿ لمػػتعمـ مػػف العواقػػ  الطبيعيػػة لأفعػػال ـ، فعمػػي سػػبيؿ الم ػػاؿ عنػػدما ي ػػوـ الطفػػؿ بػػرش الميػػا  خػػار  

يي يسػػاعد الطفػػؿ لحػػػؿ حػػوض الميػػا  المخصػػص ل ػػا، فبػػدلا مػػف  ل ػػام المػػوـ لػػك أو معاقبتػػك، فػػالمعمـ البنػػا
المشكمة حي  يوضا لػك أف "الأرض الرطبػة تم ػؿ مشػكمك للؤطفػاؿ الآخػريف ويطمػ  مػف الطفػؿ أف ينظػؼ 

 (Fast & Van Reet, 2018)الميا ".

التنظيـ الذاتي فنف ممارسك السمطة مػف الكبػار ضػرورية الأطفاؿ الصسار ليس  لدي ـ بطبيعة الحاؿ م ارة 
في بعض الأحياف خصوصا عندما يتعمؽ الأمر بسلبمة الأطفاؿ، وم  ذلؾ حتي في هذ  المواقػؼ يحػاوؿ 
المعمموف البناييوف  يجػاد سػبؿ لمتػرويع لمسػاير  الأطفػاؿ عنػدما يمارسػوف سػمطت ـ عمػي ـ وهػـ يفعمػوف ذلػؾ 

ة يمكػػػف أف يف م ػػػا الأطفػػػاؿ، والأسػػػبا  التػػػي يجػػػ  أف تتخػػػذ مػػػف خلبل ػػػا مػػػف خػػػلبؿ شػػػرل للؤطفػػػاؿ بمسػػػ
 جراما  معينك عمي سبيؿ الم اؿ  ذا كاف هناؾ طفؿ يتصرؼ ب وة في الممع ، ف د يصر المعمـ أف يمع  
الطفؿ بعيدا عف الأطفاؿ الآخريف لمفتػرة المتب يػة مػف الوقػ  الخػارجي، ولكػف فػي م ػؿ هػذا الموقػؼ سػي خذ 

لبنػػايي الوقػػ  الكػػافي ليشػػرل لمطفػػؿ أف تصػػرفاتك تضػػر بالأطفػػاؿ الآخػػريف، وأف م مػػة المعمػػـ هػػي المعمػػـ ا
الب ام جمي  الأطفاؿ فمنيف، فالمعمـ لـ يسما لأي طفؿ مف الأطفاؿ أف يضػر بالأطفػاؿ الآخػريف فننػك فػي 

ـ الطفؿ بشكؿ فعاؿ هذ  الحالة لا يمكف السمال لك أف ي تر  مف الأطفاؿ الآخريف، كما سي وـ المعمـ بدع
يجاد طرؽ بديمك لمتفػاوض مػ  الآخػريف وتطػوير علبقػا  الأقػراف  في تعمـ كيفية أخذ وج ك نظر الآخريف وا 

 . (de Ribaupierre, 2015)الضعيفة 
 

 

 

 تقاسـ السمطة )اتخاذ القرار، وصنع القواعد(

السػمطة ح ي يػة فػي الفصػوؿ الدراسػية  ةيسعي المعمموف البناييوف بوعي  لي توفير فػرص للؤطفػاؿ لمممارسػ
ونظػرا لأعمػػار الأطفػػاؿ الػذيف يدرسػػوف، قػػد يكػوف ذلػػؾ فػػي بعػض الأحيػػاف يم ػػؿ تحػديا، فالأطفػػاؿ الصػػسار 
يفت روف  لي المعرفة والنضع لاتخػاذ العديػد مػف ال ػرارا  المتعم ػة بالحيػاة فػي الفصػوؿ الدراسػية، ومػ  ذلػؾ 
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الأليفػػة التػػي تر ػ  فػػي تربيت ػػا وتسػػميت ا، أيػػف تريػػد أف تػػذه  فػػي  فػنف بعػػض ال ػػرارا  م ػػؿ )مػػا الحيوانػػا 
مػػػا يجػػػ  عرضػػػ ا عمػػػي الجػػػدراف، أو مػػػا  –الرحمػػػة الميدانيػػػة الم بمػػػة، كيػػػؼ تريػػػد ترتيػػػ  الفصػػػؿ الدراسػػػي 

المشروع الفني الذي يج  أف ن وـ بك كصؼ دراسي( ف ذ  جميع ا ضمف قدرا  الأطفاؿ، فعندما يتـ دعـ 
ال رارا  التي تر ر عمي حيات ـ المشتركة في الفصوؿ الدراسية، يكتسبوف ذلػؾ فػي خبػر   الأطفاؿ في اتخاذ

النضػػػع وال  ػػػة ويتعممػػػوف أف أفعػػػال ـ يمكػػػف أف يكػػػوف ل ػػػا تػػػ  ير ايجػػػابي عمػػػي بييػػػت ـ ويكتسػػػبوف خبػػػرة فػػػي 
 .(Giammarco, 2016)الديم راطية التشاركيك 

فالأطفاؿ الصسار قادريف تماما عمي وض  قواعد تممػي عمػي ـ كيػؼ ير بػوف فػي أف يعػامموف فػي الفصػوؿ 
العديػػد مػػف الحمػػوؿ التػػي ي ترح ػػا الأطفػػاؿ الصػػسار ك واعػػد لفصػػول ـ  (Frei, 2013)الدراسػػية، ويصػػؼ 

سػنوا  الػذيف يحظػروف تسػمية اسػـ  ٗلدراسية "م ؿ قاعدة التي يصنع ا الأطفاؿ الذيف يبمسػوف مػف العمػر ا
الصػػبي المشػػا  (" وال واعػػد التػػي أدلػػي ب ػػا ريػػاض الأطفػػاؿ بشػػ ف  – يػػر اسػػم ـ م ػػؿ )الفتػػا  المشػػا بة 

عمػي ضػرورة أف يسػاعد المعاممة داخؿ الفصؿ الدراسي فلب ترمي لك شئ أو ت وـ بنسػ اط متعم اتػك، ويركػد 
المدرسػػوف الأطفػػاؿ عمػػي التفكيػػر فػػي أسػػبا  ال واعػػد وأف يشػػجعوا الأطفػػاؿ عمػػي تضػػميف السػػب  فػػي بيػػاف 

بح ا عف قاعدة قػاـ ب ػا الأطفػاؿ فػي  (Rheta DeVries & Zan, 1994)ال اعدة عمي سبيؿ الم اؿ قاـ 
در منو رائحػة فػ ف لا تضحؾ عندما تمر بزميؿ لؾ صالصؼ الأوؿ مف السنة الأولي ذكر  هذ  ال اعػدة )

( وهذ  ال اعدة تعبر عف مس لة م مة بالنسبة ل ـ لأف الك يػريف مػن ـ لػدي ـ خبػر  فػي ذلؾ قد يضر مشاعره
م ػؿ هػذا الوضػ  المحػر ، فعنػدما يضػ  الأطفػاؿ ال واعػد المتعم ػة بمشػاكم ـ التػي ي تمػوف ب ػا بعمػؽ فػنن ـ 

 لآخريف.يميموف  لي تذكر هذ  ال واعد ويصروف عمي أف يتبع ا ا

 اللعاب الجماعية

العا  المجموعا  هي جزم حيػوي مػف المنػاهع البناييػة سػوام بسػب  فػرص الػتعمـ الأكػاديمي حيػ  تسػاعد 
، وأيضػػػا بسػػػب  ف ارهػػػا عمػػػي التنميػػػة (الػػػل..، التفكيػػػر المنط ػػػي، ال ػػػرامة والكتابػػػة، العػػػد)هػػػذ  الألعػػػا  فػػػي 

الأخلبقيػػة، تػػوفر الألعػػا  فرصػػك فريػػدة للؤطفػػاؿ لت ػػديـ طوعػػاً لنظػػاـ ال واعػػد التػػي تحكػػـ سػػموك ـ فػػي سػػياؽ 
معيف، مف أجؿ لعبة بنجال، وكاف يج  عمي الأطفاؿ المواف ة عمي ال واعػد الالتػزاـ ب ػا وقبػوؿ نتػايع هػذ  

 & Rhodes)نافسػية يجػ  عمػي الأطفػاؿ التعػاوف مػف اجػؿ المعػ  ال واعػد وذلػؾ حتػي لػو كانػ  المعبػة ت

Wellman, 2017). 

كمػػا تػػوفر الألعػػا  الفػػرص للؤطفػػاؿ لاتخػػاذ منظػػور شػػخص فخػػر وهنػػاؾ لعبػػة بسػػيطة م ػػؿ لعبػػك )الكراسػػي 
قاعية، وذلؾ مف اجؿ ال ياـ الموسي ية( يتضمف فرص لمع  باستخداـ كؿ مف الاستراتيجيا  ال جومية والا

، اللبع  الآخريجمس فيك التفكير في المكاف الذي مف المرجا أف عمي الأطفاؿ ب ذا الأخير حي  تساعد 
، فمػػف هػػذ  الوج ػػا  المفػػاهيـ نظػػر أخػػرى ا وج ػػوأيضػػا العػػا  البطاقػػة تػػوفر للؤطفػػاؿ ال ػػدرة عمػػي اتخػػاذ 

ال ػػدرة عمػػي  بنػػام يعيػػد بطاقتػػؾ فالطفػػؿ ب ػػذا الآخػػروف م ػػؿ  ب ػػام البطاقػػا  مخفيػػة بحيػػ  لا يػػرىالأساسػػية 
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وتعػد هػذ  ميػزة )الػذي رأي بطاقتػؾ  الآخػر مشػخصلأنػك  ذا رأى لاعػ  فخػر بطاقاتػك، فسػيكوف حيػ  ف ـ ال
 .(Rhodes & Wellman, 2017) شيم ليس واضحًا بالنسبة  لي الطفؿ المتمركز حوؿ الذا ال درة 

كمػا تػوفر الألعػػا  فرصػاً فريػػدة للؤطفػاؿ لػػتعمـ مػا يحػد  عنػػدما لا يتبػ  شػػخص مػا ال واعػػد )لاعبػيف قػػاموا 
بالسش( يصبا اللبعبػوف الآخػريف يصػبا لػدي ـ ضػيؽ واحتجػا  و ضػ ، فعنػدما يسػش الأطفػاؿ باسػتمرار 

قػػ  لشػػرل لػػك ردود فػػي الألعػػا  يجػػدوف أنػػك لا أحػػد يريػػد أف يمعػػ  مع ػػـ، وهنػػا يظ ػػر دور المعمػػـ ي خػػذ الو 
فعػػؿ الأطفػػاؿ الآخػػريف)رفض المعػػ  معػػك( يرجػػ   لػػي السػػش المسػػتمر وأنػػك  ذا كػػانوا يريػػد الأطفػػاؿ الآخػػريف 
يمعبػػوف معػػك سػػيكوف لػػدي ـ ال ػػدرة عمػػي وقػػؼ السػػش، ويعمػػؿ أيضػػا المعمػػـ مػػ  الطفػػؿ معرفػػة الظػػروؼ التػػي 

 .(Teng, Nie, Guo, & Liu, 2017)تردى بك  لي الشعور بالحاجة  لي السش لمتسم  عمي ا 

 حؿ النزاعات 

وتشكؿ النزاعا  جزام مف المناهع البنايية وتساهـ في تعميـ الأطفاؿ الأخلبؽ، فعندما يعمؿ الأطفاؿ عمي 
حػػؿ نزاعػػات ـ مػػ  الآخػػريف، يطػػروف قػػدرت ـ عمػػي أخػػذ وج ػػك نظػػر الآخػػريف وأيضػػا التفػػاوض مػػ  الآخػػريف، 

  تسػاعد هػذ  النزاعػا  ويمع  المعمـ البنايي دورا نشطا فػي دعػـ الأطفػاؿ الصػسار فػي حػؿ نزاعػات ـ، حيػ
الأطفاؿ في مساعدت ـ عمي كيفية التحد   لي ع ول ـ والاستماع  لي بعضػ ـ الػبعض وهػـ أيضػا يعممػوف 
أحيانػػا كمتػػرجميف، مػػف حيػػ  أن ػػـ يوضػػحوف المشػػكمة حتػػي يكػػوف لػػدى جميػػ  المشػػاركيف ف ػػـ مشػػترؾ لمػػا 

ما لا يسػػتطي  الأطفػػاؿ التفكيػػر فػػي حػػد ، وهػػـ يػػدعموف الأطفػػاؿ فػػي التفكيػػر حػػوؿ الحمػػوؿ الممكنػػة، وعنػػد
حموؿ فنن ـ ي دموف اقتراحا ، ولعؿ الأهـ مف ذلػؾ أن ػا تسػاعد الأطفػاؿ عمػي  صػلبل العلبقػا  المكسػورة 
دوف  جبػػار الأطفػػاؿ عمػػي أف يكونػػوا  يػػر صػػادقيف) عمػػي سػػبيؿ الم ػػاؿ مػػف خػػلبؿ طمػػ  الاعتػػذار بسػػض 

 . (Carey et al., 2015)"أي ناب  عف قناعك"(  النظر عف مدى أف يكوف المعني الاعتذار  ير مست ر

 مناقشة أخلاقية 

 ف مناقشة المعضلب  الاجتماعيػة والأخلبقيػة سػوام كانػ  دافعيػة أو افتراضػية هػي وسػايؿ هامػك لمسػاعد  
الأطفاؿ عمي أخذ وج ا  نظر الآخريف، فكؿ نوع يساهـ في التنمية الأخلبقية للؤطفػاؿ، وتعتبػر الأحػدا  

يجيػدوف أف زملبي ػػـ الواقعػة داخػؿ  رفػة الصػؼ مجػاؿ لمن ػاش للؤطفػاؿ خاصػة عنػدما يكػوف هنػاؾ أطفػاؿ 
أخػػذوا جميػػ  الأنشػػطة داخػػؿ الفصػػؿ وهنػػاؾ فخػػريف لا يسػػما ل ػػـ بممارسػػة هػػذ  الأنشػػطة فمػػف المػػرجا أف 
ي ير الن اش حوؿ كيفية الشعور وكيفية الوصوؿ  لي  عػادة المشػاركة البػاقي الػزملبم، وبتػالي يم ػؿ الن ػاش 

لأخػػذ وج ػػا  نظػػر أصػػدقاي ـ وزملبي ػػـ فػػي  تػػ  يرا كبيػػرا حػػوؿ ح ػػوؽ الآخػػريف، وهنػػا يكػػوف لػػدي ـ الفرصػػة
الصؼ  لي جان  شعورهـ بالتعػاطؼ مػ  تجػارب ـ، فالمعضػلب  الافتراضػية ل ػا دور تعميمػي؛ ففػي بعػض 
الأحياف يكوف الأحدا  الواقعيػة مشػحونة عاطفيػا بحيػ  لا يسػتطي  الأطفػاؿ التحػد  عن ػا دوف أف ين ػار 

ـ مواقؼ خياليػة لاكتشػاؼ معضػلب  الفصػوؿ الدراسػية، أنػك وفي م ؿ هذ  الحالا  يمكف لممعمميف استخدا
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لأمػػػر مػػػدهش كيػػػؼ يمكػػػف للؤطفػػػاؿ أف يػػػدخموف فػػػي تصػػػريؼ مشػػػكمك تػػػـ حم ػػػا، فعمػػػي سػػػبيؿ الم ػػػاؿ عنػػػد 
استخداـ الدمي مف قبؿ المعمـ، وتوليد الأفكار المتعم ة بكفيفة شعور الػدمي ومػا يجػ  عمػي ـ فعمػك ولمػاذا؟ 

(Rheta DeVries, Hildebrandt, & Zan, 2000) 

فاؿ ويوفر أد  الطفؿ الفرص لتوسي  خبرا  الأطفاؿ أك ر، حي  يمتمؾ الأد  الجيد ال درة عمي ن ؿ الأط
 لي حياة الآخريف وتجربة العواطؼ التي قد لا يتعرضوف ل ا "فعمي سبيؿ الم ػاؿ يمكػف السػماع فػي الكتػ  
عػػف تجػػار  الم ػػاجريف  لػػي المدينػػة المنػػورة يمكػػف لمطفػػؿ مػػف خػػلبؿ الخػػوض فػػي هػػذ  التجربػػة يمكػػف أف 

تماما عف أي شػخص فخػر يعطي فرصك لمطفؿ لف ـ ما قد يبدوا عمي ـ مف مظ رهـ والذي قد يبدوا مختمفا 
 Development Studiesفػي ال  افػة الحاليػة التػي يعيشػ ا الطفػؿ"، وقػد طػور مركػز الدراسػا  التنمويػة 

Center, 1995  من جػػا متكامػػؿ لمصػػفوؼ الأولػػي مػػف حيػػا  الطفػػؿ حػػوؿ اسػػتخداـ الأد  لػػدعـ التطػػور
 .(Rheta DeVries et al., 2000)الأخلبقي للؤطفاؿ 

 البناء البنائي المبكر للأخلاؽ  البحث عف 

 ف البحػػػو  المتعم ػػػة ببحػػػ  ف ػػػار التعمػػػيـ الأخلبقػػػي البنػػػايي عمػػػي التنميػػػة الاجتماعيػػػة والإدراكيػػػة للؤطفػػػاؿ 
ضييمة نسبياً، فالدراسا  الأك ر صمك بت ييـ التعميـ البنػايي هػي دراسػا  التػي ت ػارف الفصػوؿ البناييػة بسيػر 

 ,R DeVries)دادي، وقػػدم  دراسػا  البناييػة، وتمػؾ التػػي ت ػارف ب سػػالي  التػدريس الػػديم راطي والاسػتب

Haney, & Zan, 1991) درسوا ت  ير أجوام الفصوؿ الدراسية عمػي  لب ػة فصػوؿ فػي ريػاض الأطفػاؿ- 
فصػػؿ تػػػـ  تبػػاع طري ػػػة التػػػدريس المباشػػر، والفصػػػؿ ال ػػػاني بطري ػػة بناييػػػك، وفصػػػؿ ال الػػ  دراسػػػية بطري ػػػك 
انت ايية، لمعرفة أ ػر ذلػؾ عمػي التنميػة الاجتماعيػة للؤطفػاؿ، حيػ  قػدـ المعمػـ فػي فصػؿ التػدريس المباشػر 

امجا لتعميما  المجموعا  الصسيرة والكبيرة التػي تسػتخدـ فػي الم ػاـ الأوؿ التم ػيف والتػدريبا  السػريعة، برن
ولػػـ يسػػتخدـ أبػػدا مراكػػز الػػتعمـ، وكانػػ  تفػػاعلب  المعمػػـ مػػ  الأطفػػاؿ شػػديدة الاسػػتبدادية، واسػػتخدـ المعمػػـ 

ؾ الأطفػػاؿ؛ بينمػػا نفػػذ معمػػـ البناييػػة الع وبػػا  والت ديػػد بالع وبػػا  وقػػدـ أيضػػا المكافيػػا  لمسػػيطرة عمػػي سػػمو 
برنامج ا شبي ا بالمن ع البنايي الموصوؼ أعلب  فكاف المن ع محور  الطفؿ ومدفوعة بالفايدة، حي  كان  
مشاركا  الأطفاؿ في الأنشطة المختارة بحريػة، وكػاف التػدريس جػزما لا يتجػزأ مػف مراكػز الػتعمـ والأحػدا  

المعممػة جػو الفصػؿ الدراسػي عمػي أسػاس الاحتػراـ المتبػادؿ وخففػ   التي تحد  بشكؿ طبيعي، ول د أسس
مػػف ممارسػػك السػػمطة الخاصػػة ب ػػا وتعاونػػ  مػػ  الأطفػػاؿ قػػدر الإمكػػاف وشػػارك  الأطفػػاؿ فػػي حم ػػا، ولػػـ 
تسػػتخدـ الع وبػػا  أو الت ديػػد بالع وبػػا  أو المكافيػػا  بػػؿ عممػػ  عمػػي مسػػاعد  الأطفػػاؿ عمػػي تعمػػـ كيفيػػة 

السػػاب يف، بمػػا فػػي  فا قػػدم  معممػػة الانت اييػػة برنامجػػا يحتػػوى عمػػي عناصػػر البرنػػامجيتنظػػيـ سػػموك ـ؛ بينمػػ
ذلػػػػؾ بعػػػػض التوجي ػػػػا  المباشػػػػرة وبعػػػػض الأنشػػػػطة الاجتماعيػػػػة التػػػػي تتمحػػػػور حػػػػوؿ الطفػػػػؿ فػػػػي الفصػػػػؿ 
الدراسي، فالتدريس في الفصوؿ الانت اييػة أقػؿ اسػتبدادية مػف الفصػوؿ الدراسػية المباشػرة لمتعمػيـ ولكػف لػيس 
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تعػػاوني م ػػؿ البنػػايي، اسػػتخدم  المعممػػة بعػػض الع وبػػا  والمكافػػآ  لكػػف سػػيطرت ا عمػػي الأطفػػاؿ لػػـ تكػػف 
 مطم ك كتمؾ التي كان  عمي ا في التعميـ المباشر.

وقدر ركز  البرامع ال لب ة عمي تحميؿ الأجوام الاجتماعية لمفصوؿ ال لب ة وذلؾ عمي مستوى التفاهـ بػيف 
التفػػاعلب  المعممػػيف مػػ  الأطفػػاؿ، ول ػػد أظ ػػر  نتػػايع التحميػػؿ  لػػي وجػػود  الأشػػخاص التػػي انعكسػػ  فػػي

اختلبفػػا  كبيػػرة فػػي ف ػػـ المعممػػيف الشخصػػي، فتفػػاعلب  معمػػـ التػػدريس المباشػػر مػػ  الأطفػػاؿ كانػػ  فػػي 
الم اـ الأوؿ منخفضة المستوى وكان  تفاعلب  أحادية الجان  م  عدد قميؿ مف التفاعلب  المتبادلة ذا  

الأعمػي، وكانػ  تفػػاعلب  المػدرس الانت ػايي شػػبيك  لػي حػد كبيػر بمدرسػػي التػدريس المباشػر وفػػي  المسػتوى
السال  عمي المستوى الأحادي م  بعض التفاعلب  المتبادلة، بينما كاف لممعممة في البناييػة عػدد أقػؿ مػف 

جػػوام الاجتماعيػػة كانػػ  التفػػاعلب  أحاديػػك الجانػػ  والعديػػد مػػف التفػػاعلب  المتبادلػػة وكػػاف الاسػػتنتا  أف الأ
مختمفة جداً في الفصوؿ ال لب ة، ول د كاف جو الفصؿ الدراسي البنايي أك ػر تعاونػا وكانػ  السػرؼ الصػفية 
الأخػػرى أك ػػر اسػػتبدادية، وقارنػػ  الدراسػػة التطػػور الاجتمػػاعي للؤطفػػاؿ فػػي الفصػػوؿ ال لب ػػة حيػػ  عكسػػ  

نتػػػايع انػػػك عمػػػي الػػػر ـ مػػػف أف  البيػػػة التفػػػاعلب  النتػػػايع الأجػػػوام الاجتماعيػػػة ل ػػػذ  الفصػػػوؿ، وأظ ػػػر  ال
الأحاديػػة الجانػػ  وصػػف  جميػػ  المجموعػػا  ال لب ػػة حيػػ  كػػاف السػػموؾ الانفعػػالي كػػاف متشػػاب ا فػػي جميػػ  
المجموعا  ال لب ة فنف الأطفاؿ مف التعميـ المباشر والفصوؿ الدراسية الانت ايية ينخرطوف في السموؾ أقؿ 

ف الفصؿ الدراسي البنايي، بالإضػافة  لػي ذلػؾ أف الأطفػاؿ مػف الفصػوؿ الدراسػية تبادليا م ارنة بالأطفاؿ م
البنايية حموا المشكلب  الفصوؿ الفصؿ الدراسيك بشكؿ كبير مف الأطفاؿ في مف الفصميف الآخريف، حيػ  

م ارنػك  احتموا الأطفاؿ البناييوف نسبة عاليػة مػف التفػاعلب  المتبادلػة وحمػوا نسػبة كبيػرة جػدا مػف صػراعات ـ
  .(R DeVries et al., 1991)بالأطفاؿ مف فصوؿ مونتيسورى 

طفػػلب فػػي سػػف  ٙ٘دراسػػة طوليػػة للبسػػت لبلية الأخلبقيػػة لػػدى  (Margoni & Surian, 2017)قػػدـ 
مراكػػز التػػي تخػػدـ أطفػػاؿ العػػايلب  ذا  الػػدخؿ  الوؿالسادسػػة فػػي  لب ػػة روضػػا  كانػػ  م سػػمك كالتػػالي 

وكان  تتميػز بمنػاخ تعػاوني وديم راطػي فػي الفصػؿ الدراسػي  المنيج البنائيالمنخفض وكان  قايمة عمي 
وكاف المركزيف الآخريف أحداهما يخدـ الأطفاؿ مف الأسر ذا  الػدخؿ المػنخفض وواحػدة تخػدـ أطفػاؿ مػف 

وكػاف  المنيج التقميػدي،الأسر ذا  الدخؿ المتوسط أو الأعمي وكاف التدريس في كلب المركزيف قايـ عمي 
 ا أك ر استبدادية فػي الفصػوؿ الدراسػية، ول ػد ذهػ  جميػ  الأطفػاؿ  لػي المػدارس السػمطوية الت ميديػة فصول

 -ٕٖٜٔفػػػي السػػػػنوا  اللبح ػػػػة، اسػػػتجا  الأطفػػػػاؿ ل مانيػػػػة معضػػػلب  أخلبقيػػػػة تػػػػـ تكميف ػػػا مػػػػف بياجيػػػػك )
 ػا ( تـ تصنيؼ استجابا  الأطفاؿ عمػي أنٕ٘ٔٓ -ٖٕٔٓ)سنك روضك( وعاـ ) ٕٓٔٓ( في عاـ ٜ٘ٙٔ

مسػػت مة أو انت اييػػة وأظ ػػر  النتػػايع أف الأطفػػاؿ مػػف المركػػز البنػػايي أبػػدو اسػػت لبل ـ العػػالي لمشخصػػية فػػي 
 ٕٚٔٓمف الأطفاؿ لممراكز السمطوية، بينما كاف الأطفاؿ بالمراكز السمطوية في عاـ  ٖٕٔٓ-ٕٓٔٓعاـ 

ؾ  لي أف استنتا  "تعميـ ال يـ" في كان  درجا  الاست لبؿ الذاتي ل ـ أعمي مف المراكز البنايية، ويرج  ذل
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المػػػدارس الت ميديػػػة خػػػلبؿ السػػػنتيف الأخيػػػرتيف مػػػف فتػػػر  الدراسػػػة كػػػانوا المعممػػػوف يصػػػموف  لػػػي سػػػ ؼ مػػػف 
 المعضلب  م  الأطفاؿ بالم ؿ لأطفاؿ البنايية.

 المفاىيـ العامة الخاطئة لمتعميـ الخلاقي المبكر

شػػايعيف حػػوؿ التعمػػيـ البنػػايي هػػاذيف المف ػػوميف همػػا  فضػػمف المجػػاؿ الأخلبقػػي واج نػػا مف ػػوميف مخطيػػي
(Fast & Van Reet, 2018) . 

 التعميـ البنايي مبال .ٔ

 التعميـ البنايي هو عفوي و ير منظـ .ٕ

يعت ػػد بعػػض المعممػػيف عػػف طريػػؽ الخطػػ  أف التعمػػيـ البنػػايي متسػػاما وأف المعممػػيف يتبعػػوف  المصػػدر الوؿ
" بالكامؿ فػي الانضػباط داخػؿ الفصػوؿ الدراسػية واف الأطفػاؿ يفعمػوف مػا يريػدوف فعمػك، عدـ التدخؿمن ع "

ا لخطػػك هػػذا الاعت ػػاد الخػػاطئ، وذلػػؾ لأف المراحػػؿ التػػي طورهػػا بياجيػػك هػػي مراحػػؿ نضػػوجيك وتتكشػػؼ وف ػػ
وف ػػا لوج ػػك النظػػر هػػذ ، فػػنف دور المعمػػـ هػػو ت ييػػة البييػػة الأقػػؿ ت ييػػدا  ةمحػػدد  سػػمفا مػػف الناحيػػة البيولوجيػػ

 .(Fast & Van Reet, 2018)لتعزيز النمو الطبيعي المسبؽ للؤطفاؿ 

ل ذا الاعت اد ينبػ  مػف  شػراؾ الأطفػاؿ فػي وضػ  قواعػد الفصػوؿ الدراسػية، فػالبعض يفسػر  المصدر الثاني
هذا المعني أف ال واعد التي ي رها الأطفاؿ هي وحدها التػي تحكػـ الفصػوؿ الدراسػية، ومػ  ذلػؾ يجػ  عمػي 

مػػػف سػػػلبمة المدرسػػػيف البنػػػايييف مػػػ م ـ م ػػػؿ جميػػػ  المعممػػػيف الجيػػػديف فػػػي مرحمػػػة الطفولػػػة المبكػػػرة، الت كػػػد 
تحديػػد العديػػد مػػف ال واعػػد  يػػر  (Frei, 2013)الأطفػػاؿ اسػػتنادا  لػػي الم ػػابلب  مػػ  مدرسػػيف البنػػاييف قػػاـ 

ال ابمة لمتفاوض التي يصفون ا كم ياس لمسلبمة الصحية )م ؿ ارتدام نظرا  عند العمؿ في النجارة،  سؿ 
اليػػػػديف قبػػػػؿ الط ػػػػي، ومػػػػا  لػػػػي ذلػػػػؾ...( والمعػػػػايير الأخلبقيػػػػة )أي أخػػػػذ المنعطفػػػػا  العادلػػػػة ولػػػػيس  يػػػػذام 

 جدوؿ اليومي( الآخريف( والمعايير الت ديرية )أي  تباع ال

وأخيرا يفسر البعض التركيز البنايي عمي مبػادرة الأطفػاؿ واختيػارهـ كػدليؿ عمػي الدافعيػة للؤطفػاؿ الجاذبيػة 
خػػلبؿ وقػػ  النشػػاط ويكػػوف الأطفػػاؿ فػػي الفصػػوؿ الدراسػػية البناييػػة ل ػػـ حريػػة اختيػػار الأنشػػطة التػػي تجػػذ  

ؿ ولا بطري ػػة المػػن ع المتبػػ  في ػػا، فتظ ػػر لػػك اهتمامػػات ـ وأ راضػػ ـ، فالمراقػػ   يػػر الػػواعي ل ػػذ  الفصػػو 
الفصػػوؿ بشػػكؿ فوضػػوي، بينمػػا المراقػػ  عمػػي عمػػـ ب ػػذ  الفصػػوؿ فتظ ػػر لػػك الفصػػوؿ ب ن ػػا  نتػػا  مفكػػريف 
وتكويف شخصيا ، فعمي سبيؿ الم ػاؿ عنػدما تحػد  نزاعػا  يػتـ تشػجي  الأطفػاؿ مػف قبػؿ المعممػيف عمػي 

ذا كاف  تفاعؿ الأطفاؿ م  المواد يبدوا ضحلب و ير منتع ف ف المعمـ يعيد حم ا بمساعد  المعمـ أو بدونك وا 
 .(Kim et al., 2016)توجيك انتبا  الطفؿ نحو أنشطة أك ر تحديا 

وشاي  هو أف التعميـ البنايي تم ايي و ير نظامي في المجاؿ الأخلبقي، حي  لا  ىناؾ اعتقاد خاطئ آخر
توجػػد قػػوايـ لسػػما  الشخصػػية لمحفػػاظ عمي ػػا ولا قػػيـ أسػػبوعية يتعمم ػػا الأطفػػاؿ ولا توجػػد مكافػػآ  ممموسػػة 
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لمشػكلب  ، وقد يبدوا المن ع الأخلبقي مرتجلب اسػتنادا  لػي ابالنسبة لممراقب الخارجيلمسموؾ الحسف وهذا 
التػػي تحػػد  بشػػكؿ طبيعػػي فػػي الفصػػؿ الدراسػػي عمػػي الػػر ـ مػػف أنػػك قػػد تكػػوف هنػػاؾ  جػػراما  قياسػػية لحػػؿ 
النزاع )م ؿ قواعد المنظمة لمسلبـ والتصالا بيف الأطفػاؿ(، حيػ  ولا يتوقػ  مػف الأطفػاؿ حفظ ػا ومتابع ػا 

فػػاعم ـ الفطػػري فػػي الوصػػوؿ بدقػػة وقػػد يكػػوف الحػػؿ ال ياسػػي لأي مشػػكمة بػػيف الأطفػػاؿ هػػو أف يكػػوف هنػػاؾ 
هنػاؾ نمػوذ  لمتصػالا بػيف طفمػيف فػي  فعمى سبيؿ المثػاؿ (Kim et al., 2016)لمحؿ والسلبـ والتصالا 

 عمر الأربعة أعواـ كاف كالتالي:

 لـ تعجبني عندما ضربتني محمد : 

 حسنا؛ لـ تعجبني عندما أخذ  السيارة لعبتي عمى : 

المعػػ  دوف أي  ؼالطفمػػيف ال فػػز مػػف الخصػػومة  لػػي السػػلبـ واسػػتيناويعػػد هػػذا التبػػادؿ يػػردى  لػػي دفػػ  كػػلب 
خطك لمعمؿ في المسػت بؿ، وذلػؾ فػي حالػة اسػتيناؼ الأطفػاؿ لمتبػادؿ والمعػ ، وقػد لا يتػدخؿ المعمػـ، وذلػؾ 
بافتراض أف هذا هو مستوى الخطا  المناس  ل ـ في هذا الوق ، وم  نمػو الأطفػاؿ يصػبحوف أك ػر قػدرة 

ي قػػرارا  الصػراع التػػي تنطػوي عمػػي مسػتويا  أعمػػي مػف التفػػاهـ بػيف الأشػػخاص ووضػػ  عمػي المشػػاركة فػ
 (ٕٛٓٓماجدة،  &خميفة )خطط الأعماؿ المست بمية التي قد تفيد أنفس ـ وكذلؾ الشخص الآخر

وحي  أنك صحيا أف بعض مناهع المعمميف البنايييف لمتعميـ الأخلبقي هـ أك ر تم ايية، فػنف هػذا لا يعنػي 
أن ػػػـ لا يخططػػػوف لمػػػدروس الأخلبقيػػػة، حيػػػ  تتضػػػمف خطػػػط دروس المعممػػػيف البنػػػاييف فػػػي السالػػػ  عمػػػي 

 ات قابمػػو لمػػتعمـ""لحظػػدروسػػا أخلبقيػػك، لكػػن ـ يحػػاولوف  ب ػػام هػػذ  الخطػػط قابمػػة لمتضػػميف فػػي حالػػك وجػػود 
 (ٕٛٓٓماجدة،  &خميفة )حي  يمكف للؤطفاؿ بنام معارؼ جديدة ضمف المجاؿ الأخلبقي.

 
 انتقادات لمتعميـ البنائي المبكر

ل ػػد بػػرز  عػػدد مػػف الانت ػػادا  لمتعمػػيـ البنػػايي الأخلبقػػي المبكػػر المبنػػي عمػػي حػػد سػػوام مػػف داخػػؿ   
صػػفوؼ البػػاح يف والمعممػػيف البنػػايييف، فػػالتوترا  الحاليػػة تػػدور حػػوؿ الم ػػدار المناسػػ  مػػف التعمػػيـ المباشػػر 

مرحمػة المبكػرة  ومػا هػي للؤطفاؿ مف مختمؼ الأعمار وال در المناس  لتطبيؽ "تعميـ الاكتشاؼ" في هذ  ال
الإجػػػراما  التػػػي ينبسػػػي اعتبارهػػػا قابمػػػة لمتفػػػاوض و يػػػر قابمػػػة لمتفػػػاوض وم ػػػدار الإكػػػرا  ال ػػػادـ مػػػف المعمػػػـ 

(Goodman, 2000) 

، فػنف العديػد مػف الأم مػة  ،ووف ػًا لجودمػاف، يدة انت ػادا  ضػد التعمػيـ الأخلبقػي البنػايحي  قدـ جودماف ع
لأن ػـ  يػر متمرسػيف فػي هػذا السػف عمي التعميـ المبكر البنايي  ير مناسػ  بشػكؿ نسػبي لمعظػـ الأطفػاؿ 

عػػػف ضػػرورة أف "يسػػػتسؿ المعممػػوف طبيعػػػة جودمػػاف ويػػػداف   ،و يػػر قػػادريف عمػػػي  عػػادة الت هيػػػؿ الأخلبقػػي
ف الأطفػاؿ الصػسار ليسػوا مسػتعديف وي ػدـ الػدليؿ عمػي ذلػؾ أحة" عف طريؽ ت ديـ قواعد واضػوذلؾ الطفؿ 
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أف "تشجي  التفكير المسػت ؿ السػابؽ لأوانػك أمػر شػبيك بنعطػام تعمػيـ ويبرر ذلؾ . ،لوض  قواعدهـ الخاصة
 (Goodman, 2000) قد تحصؿ عمي فؾ التشفير ولكف لا تف ـ" -سابؽ لأوانك 

فانت ادا  جودماف لمتعميـ البنايي للؤخلبؽ في سف مبكر ليس  نابعة مػف معت داتػك ولكن ػا نابعػة مػف ف مػك 
ودمػػاف بشػػكؿ و يػػؽ جفػػي الواقػػ ، تشػػبك بعػػض الممارسػػا  التػػي ينػػادي ب ػػا  ؛ل ػػدرا  الأطفػػاؿ الصػػسار جػػدًا

ودمػػػػاف و ليسػػػػنيؾ ، فػػػػي كتاب مػػػػا "التربيػػػػة جعمػػػػي سػػػػبيؿ الم ػػػػاؿ ، ي ػػػػوؿ ف ؛لمتعمػػػػيـ Zanاد  ديفريػػػػز و مبػػػػ
( ، عمػػػي أف بػػػرامع التعمػػػيـ الأخلبقػػػي "يجػػػ  أف تػػػوفر فرصًػػػا ٕٗٓٓالأخلبقيػػػة: ن ػػػع يركػػػز عمػػػي المعمػػػـ" )

بالنسػػبة بك يػػر يجػػ  أف تػػتـ هػػذ  المشػػاركة بشػػكؿ تنمػػوي: أقػػؿ و  ،لمشػػاركة الطػػلب  واتخػػاذ قػػرارا  الطػػلب 
 ؛تحتػؿ فيػك زراعػة العػادا  والتعػاطؼ مركػز الصػدارة؛ أك ػر لمطفػؿ الأكبػريجػ  أف لمطفؿ الأصسر، الذي 

الت ميػػؿ مػػف م ػػدار الاسػػتدلاؿ الأخلبقػػي التػػي تركػػد عمػػي يبػػدو أف انت ػػادا   ودمػػاف لم اربػػة ديفريػػز وزاف 
 (Goodman & Lesnick, 2004) ي اوالمداولة الأخلبقية التي يستطي  الأطفاؿ الصسار المشاركة ف

DeVries & Zan (ٜٜٔٗ  ،ٕٕٓٔ يصػفاف العديػد مػف الأم مػة عمػي الأطفػاؿ فػي سػف مػا قبػؿ المدرسػة )
نذا تـ اختيػار ال ضػايا الأخلبقيػة التػي يجمب ػا المعممػوف ف ؛حوؿ العدؿ والتعاطؼ في كممات ـيبح وف الذيف 

بشكؿ ممحوظ عمي التفاعؿ للؤطفاؿ الصسار بعناية مف أجؿ س ولة ف م ـ ، فنف الأطفاؿ الصسار قادريف 
 مع ـ.

 ، حي الأنانية المركزية تظ ر الأبحا  أف الأطفاؿ الصسار لا يتسمبوف فج ة عمي ،في المجاؿ الاجتماعي
 .(Carey et al., 2015) في الن اية  لي المعاممة بالم ؿ لي أف يردى يتـ التسم  عمي ا شييا فشييا 

وقد أظ ر  مجموعة كبيرة مف الأبحا  التي أجراهػا توريػؿ وزمػلبر  أف الأطفػاؿ الصػسار يف مػوف النتػايع  
 ,Nucci, 2001; Turiel)السمبية الجوهرية لإيذام الآخريف، خاصة عندما يكوف الضرر ممموسًا وجسديًا 

، يمكػػف أيضػػاً متطػػورة مػػف الرفػػا ف أف المسػػايؿ المتعم ػػة بالعدالػػة تفُ ػػـ فيمػػا بعػػد فػػي مرحمػػة فػػي حػػي (1998
مػف وج ػة نظػر بناييػة،  ،وهكػذا؛ معالجة بعض ال ضايا المتعم ة بالعدالة مف سف مبكرة )م ؿ أخػذ الأدوار(

حوؿ تنمية الطفؿ. عمػي فنف فكرة التواصؿ مف المركزية النظرية  لي المعاممة بالم ؿ ترشد تفكير المعمميف 
" )الاسػتبدادية(، يسػعي tell-them-what-to-do(، أو ن ػع "laissez faireالن يض مف ن ع الانتظار )

طػػرؽ المدرسػػوف البنػػاييوف  لػػي خمػػؽ أنػػواع مػػف المواقػػؼ التػػي يشػػعر في ػػا الأطفػػاؿ تػػدريجياً بالحاجػػة  لػػي 
 معاممة الآخريف في الأخلبؽ

الاسػػػتراتيجيا  التػػػي يمكػػػف لممعممػػػيف اسػػػتخدام ا لمسػػػاعدة الأطفػػػاؿ عمػػػي البػػػدم فػػػي ي ػػػدـ التعمػػػيـ البنػػػايي و 
التسمػػػ  عمػػػي النظريػػػة الأنانيػػػػة وأف يصػػػبحوا مفكػػػريف أك ػػػػر ت ديبػػػاً ومفكػػػريف ومسػػػػت ميف. تػػػـ توضػػػيا هػػػػذ  

 R DeVries et al., 1991; Rheta DeVries et al., 2000; Rheta) الاستراتيجيا  بالتفصيؿ في

DeVries & Zan, 1994) 
سػوم ف ػـ وتخفػي تسطػي فػنف هػذ  الأوامػر )م ػؿ عػدـ الكػذ ( لمطفػؿ لسمطا  ابياجيك ب ف الأوامر وأوضا 

 ف مجػرد تطبيػؽ ال واعػد عنػدما لا يف م ػا الأطفػاؿ لػيس مػف سػموكك،  الطفؿ الأناني ولا تساعد عمي تسييػر
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يحتا  المعمموف  لي بذؿ ج د لمساعدة الأطفاؿ عمػي البػدم فػي ف ػـ سػب  كػوف  ،أف يسير تفكيرهـالمرجا 
لا يحتػا  الأطفػاؿ  لػي  ،السػموكيا  عمػي الآخػريف وعمػي العلبقػا هػذ   ت  يرمدى سموكيا  معينة خاطية 

حي  ي ػدـ بياجيػك أف يكونوا عممييف بشكؿ ممموس لمبدم في ف ـ المعاممة بالم ؿ لمتشارؾ، واتخاذ الأدوار، 
في  يجاد مواقؼ يواجك في ا الأطفاؿ أفكارًا ور با  الآخػريف المختمفػة،  تتم ؿمف خلبؿ البنايية  ستراتيجية 

مػػف خػػلبؿ هػػذ  العمميػػا  يػػتـ التسمػػ  عمػػي المف ػػوـ الأنػػاني و  ،وتشػػجيع ـ عمػػي تحديػػد وج ػػة نظػػر الآخػػريف
 .(Piaget, 2013; Teng et al., 2017; Turiel, 1998) تدريجيا

  احتياجات البحث المستقبمي
  يشػػكؿ  يجػػاد تػػوازف أم ػػؿ بػػيف التعمػػيـ المباشػػر والػػتعمـ الاستكشػػافي والأنشػػطة التم اييػػة المخططػػة

، حيػػ  تتم ػػؿ البنػاييفلممعممػػيف والإجػراما  ال ابمػػة لمتفػػاوض و يػر ال ابمػػة لمتفػػاوض تحػديًا مسػػتمرًا 
د مف أسالي  أف التدريس هو فف وعمـ عمي حد سوام، فنننا نتوق  أف يتـ تطوير المزيهذا التحدي 

 البنام البنايية لسنوا  عديدة قادمة.

   ففػي هػذا البحػ   مػف خػلبؿ البحػ  المن جػيالأخلبقيػة مف الأفضؿ معالجة العديد مػف المشػكلب
م  أنواع أخرى مف الفصوؿ الدراسية. هناؾ أيضًا مجموعة قمنا بع د م ارنا  بيف فصوؿ البنايية 

حاجػة  لػي ف ػذا يػدعي  لػي ال ،بناييػةالدراسا  الصفوؼ متنامية مف الأبحا  التي تتـ حصريًا في 
مزيػػد مػػف الأبحػػا  مػػف أجػػؿ اختبػػار وتحسػػيف التعمػػيـ الأخلبقػػي المبكػػر البنػػايي لجميػػ  الأطفػػاؿ ، 

 .بسض النظر عف ال  افة والحالة الاجتماعية والاقتصادية
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