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 لمييئة التربويةمق مة ،ي الخلاؽ المينية 
 مقاربة ،مسفية/ تربوية
  . حناف الغوات 
 المغرب-مطرة ومفتشة تربويو 

 مقدمة 

 1ٌعتبر التعلٌم القضٌة الساسٌة فً المجتمعات الحدٌثة. وقد أجمعت الدراسات والتقارٌر واللجان الدولٌة

على أهمٌة ومركزٌة التكوٌن المخصص للهٌبات التربوٌة، بجمٌع فباتها وأصنافها، وكذا أهمٌة مواكبتهم 

لمجتمعات المعرفة، ذل  أن مخرجات المنظومة التربوٌة وجودتها تعتمد بالساس على الكفاءة المهنٌة 

 للفرد .     

نذكر الخلاق المهنٌة، ذل  أن مجال التدرٌس ولعل من بٌن جوانب الكفاءة المهنٌة للهٌبة التربوٌة عموما 

لٌس بمنأى عن موجة المد الخلاقٌة التً تتخلل الدوابر الخرى التجارٌة والمهنٌة على حد السواء، وقد 

ٌجوز لنا القول أن لهذا الجانب نصٌب فٌما آل إلٌه التعلٌم فً وطننا العربً من مكانة متدنٌة، وما 

 اذة، فً مقدمتها العنف....اجتاحته من ظواهر تربوٌة ش

ومن جهة أخرى، وتلبٌة للمطلب الاجتماعً، وتوافقا مع الإصلاحات الجدٌدة خاصة مع التعدٌلات التً  

عرفها المجال التربوي فً الوطن العربً عامة والمغربً بشكل خاص، والتً تلخصها مقتضٌات 

، أصبح التفكٌر فً تطوٌر 2115/2131، وقبلها مشارٌع الرؤٌة الإستراتٌجٌة 17/51القانون الإطار 

مهن التربٌة والتكوٌن أمرا ملحا. ولعل تطوٌر الكفاءة الخلاقٌة، قد ٌشكل أحد مداخل هذا التفكٌر فً 

تجوٌد التكوٌن ، الخاص بالمتدخلٌن فً الحقل التربوي، لٌصبحوا أكثر وعٌا ودراٌة بـالمكونات الخلاقٌة 

على الحكم الخلاقً على الفعال التً تظهر بشكل ٌومً وتعلو للوظٌفة الموكولة إلٌهم، قادرٌن 

المؤسسات التعلٌمٌة والتربوٌة. هكذا، وكأي محترف آخر، ٌتوقع من التربوٌٌن أن ٌظهروا نوعا من 

الاحتراف فً مواقفهم وفً مداخلاتهم، لٌس باعتبارهم مسبولٌن عن اختٌاراتهم المهنٌة فحسب، وإنما 

 ى القٌام بها وإخضاعها للمحاسبة الذاتٌة وللمعاٌٌر الخلاقٌة المتفق علٌها. باعتبارهم قادرٌن عل

لمهن التربٌة  الخلاقٌةٌات تطوٌر الكفالذل  فمن أهداف هذه الورقة، المساهمة فً فتح أحد آفاق 

فً  ، وبالتالً إعادة التفكٌرجمٌع التربوٌٌن لدىمهنٌة لا بد من توفرها  ٌاتباعتبارها كفا والتكوٌن، 

                                                           
: Les  . Québec: regards croisés Éducation et culture. Les enseignants, les jeunes et les muséesMellouki, M. et Gauthier, C.  

1

 (2003). Presses de l’Université Laval 
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والتً ٌجب  ،ٌةالتكوٌن ات الخاصة بأخلاقٌات المهنة فً المراكزمجزوءال الكٌفٌة التً ٌتم عبرها تناول

 أن تتجاوز ما هو قانونً، إلى ما هو شخصً إنسانً... 

 ، بأخلاقٌات المهنة فً جزء كبٌر منهاتتعلق ، تحدٌات ٌومٌةإن كل متدخل فً الحقل التربوي ٌواجه  

ساعٌن تحقٌق إمكانٌة ، االمفهوم فلسفٌ حدٌددٌد الوصفات أو الطرق، بل سنحاول تتح فنحن لا نروم

لحقل التربٌة الحٌاة المهنٌة  داخلفً قراءة مجموعة من القضاٌا الخلاقٌة التً قد تنشأ  توظٌفه 

 . والتكوٌن

 الهٌبات التربوٌة عامة، من شأنها تجوٌد  فهم الطبٌعة الخلاقٌة العمٌقة لعملومن جهة أخرى، فإن  

قضاٌا أخلاقٌة. هذه المواقف الإشكالٌة عدٌدة  ممارسة حكمهم المهنً فً المواقف التً تنطوي على

ٌرتبكون أمام  درسٌنكثٌر من الم، و1على الخصوص مدرسال لنها متأصلة فً طبٌعة مهنة متنوعةو

لا ٌتوفرون على معرفة  ، لكنهمٌمكنهم من التدخل السلٌمكر هنا  غذاء للفهذه المواقف، رغم إدراكهم أن 

والبعض  أخلاقهم الشخصٌة،لذل  نجد بعضهم ٌعتمدون  مؤسسة ٌمكن الانطلاق منها للشروع فً الحل، 

، فً حٌن معتقداتهم أو قٌمهم الخاصة وأالدٌنٌة، آخرون إلى الثوابت و تعلٌم أسرهم الآخر ٌحتكمون إلى

... للمعاٌٌر المؤسسٌة ا أوٌحرفأ القانونٌة العرف أو الامتثال للوابح  إتباع لىٌن عسٌكون الآخرون راض

كافٌة الاستراتٌجٌات ما إذا كانت هذه عمٌق ل، دون فهم السلٌمتدخل للمعاٌٌر باحثٌن فً كل ذل  على 

لجمٌع  لا بد  الخلاق المهنٌة الجماعٌة التً. وفً هذا السٌاق تظهر إشكالٌة الموقفوكفٌلة لحل 

 سلٌما موحدا إطار بالشكل الذي ٌضمن كأداة للتفكٌر والتحضٌر للعملإلٌها  الرجوع التربوٌٌن 

 . 2خلاقٌات المهنة ل

 

 

 

 

 

 

                                                           
1 Marie-Paule Desaulniers; France Jutras ; L'éthique professionnelle en enseignement : Fondements et 

Pratiques / presses de l’univercité du Quebec  2006 
 

 
2
 ٌمكن الاستبناس بما تم اعتماده وتطوٌره فً المرجع :  

Georges-Auguste Legault ; Professionnalisme et délibération éthique ; presses de l’univercité du Quebec. 1999  
D1033, ISBN 978-2-7605-1033- 
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 إشكالٌة البحث 

 ُلـ الأخلبؽ ؟ ربما 
لأف التغيرات المستمرة كالمتكالية التي يعرفيا المجتمع تستدعي كبشكؿ ممح تكييؼ قكاعدنا كثكابتنا  -

 المنظمة ليذا المجتمع ....

لأف الضغكطات المجتمعية مف أجؿ حقكؽ الأفراد, باتت تستدعي المكازنة المثمى بيف ىذه  -
 الحقكؽ الفردية كمثيلبتيا الجماعية....

لأف التطكرات الجذرية عمى مستكل العمـ ككسائمو الجديدة أصبحت تتطمب مساءلة الأخلبؽ لما  -
 فيو ضماف الاستمرارية....

إمكانية العلبجات إزاء الحياة كالمكت, أصبح أيضا يتطمب حضكر الجانب الأخلبقي حفاظا  لأف -
 عمى النكع البشرم....

العديد مف اىتماـ كاف مكضكع كقد مجاؿ الأخلبؽ المينية شكؿ مف أشكاؿ الأخلبؽ التطبيقية, يعتبر 
أخلبقيات في حيف أف , ِ..) الإجتماعيةالميف ك  ميف الصحةمثؿ خاصة فيما يتعمؽ بالمينييف ( الدراسات
ف كانت ليا أىمية كبيرة في لتدريس مينة ا ظمت نسبيا حبيسة جدراف القكانيف كالمذكرات التنظيمية, كا 

تكجيو المينة مف الناحية التنظيمية كالقانكنية.  لذلؾ كفي غياب أك نذرة تكجييات  محددة كدقيقة في ىذا 
داخؿ لمتفكير كبعض مؤشرات لمعمؿ كفؽ أخلبؽ أقرب ما يمكف مف أف الباب, نقترح عبر ىذه الكرقة م

مكانة معيارية ميمة, ذلؾ فييا معايير السمكؾ  تشكؿ... لأننا نعتبرىا آليات ميمة لمينة تككف ككنية 
مف  , كالذم السمكؾ الميني الأخلبقيب ر, خاصة فيما يتعمؽالكثيالشيء   التربكييف المجتمع يتكقع مف

. كالحاجة إليو اليكـ أكبر كأشد, أماـ الظكاىر التربكية سيـ في تنمية الشباب كالاعتراؼ المينييشأنو أف 
بو كزارة  يصالشاذة التي تعرفيا المؤسسات التعميمية المغربية, كالعربية. ( كؿ ذلؾ  في إطار ما تك 

 . الكطنية كالتككيف الميني كالتعميـ العالي كالبحث العممي) التربية 
مى ما تقدـ, سنحاكؿ فتح نافذة عمى البعد الأخلبقي كأحد مداخؿ تجكيد الممارسة المينية التربكية, بناء ع 

 كذلؾ مف خلبؿ معالجة الطرح الإشكالي الآتي : 
 نحك بناء تصكر فمسفي حكؿ ماىية الأخلبؽ . ما الأخلبؽ؟  -

                                                           
1
 Margot Phaneuf ; L'ÉTHIQUE : QUELQUES DÉFINITIONS ; , inf,. PhD. en octobre 2012 : article sur internet : 

quelques_definitions (prendresoin.org)-L'ethique 
2
 Georges-Auguste Legault ، crise d’identité professionnelle et profrssionnalisme ; presses de l’univercité du 

Quebec 2003 pp 59-69/ pp 89-100 

http://www.prendresoin.org/wp-content/uploads/2012/11/Lethique-quelques_definitions.pdf
http://www.prendresoin.org/wp-content/uploads/2012/11/Lethique-quelques_definitions.pdf
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 أيف تتجمى  الكفايات الأخلبقية لمييئة التربكية ؟ ىؿ فيما ىك ذاتي؟ أـ مجتمعي ديني؟...  -

 كيؼ يمكف بناء نظاـ أخلبقي شخصي كما السبيؿ إلى تطكيره؟  -

 ىؿ يكفي التككيف الأخلبقي بمراكز التككيف أـ إف الكضع يتطمب كجكد أرضية قبؿ كلكجيا؟ -
غيرىا, تقتضي نقاشا مستفيضا حكؿ النظاـ الميني لمتربكييف, يمكف القكؿ مبدئيا, أف ىذه الأسئمة ك 

كبالتالي لا بد مف بمكرة رؤية أعمؽ كأشمؿ تتجاكز ما ىك تربكم إلى ما ىك سياسي. إلا أننا سنقتصر فقط 
عمى مقاربة مفيكـ الأخلبؽ المينية لمتربكييف عبر أسئمة فمسفية, تماما كما تقارب الأسئمة البيداغكجية 

 ليكية المينية لمتربكييف.مفيكـ ا
لى أم حد يمكف   لذلؾ سننطمؽ أكلا مف  تحديد المفيكـ, ثـ تحديد أيف تتجمى الكفايات الأخلبقية, كا 

اعتبارىا شرطا ضركريا لممارسة مينة  التدريس, في محاكلة منا لفتح نافذة التفكير فيما بو يمكف أف 
 لتربية كالتككيف/ المغرب نمكذجا . يساىـ في تجكيد التككيف بالمراكز الجيكية لميف ا

 

I. وأهم إشكالات التعرٌفخلاق نحو تحدٌد لمفهوم الأ 

 

 ما الأخلاق ؟  -1

هو أول سؤال ٌجب أن نطرحه ونحن نشتغل ضمن مجال الخلاق، ذل  أن شروطه تتعدد وتتنوع، مما 

 ٌطرح إشكالٌة التحدٌد الدقٌق لهذا المفهوم. 

 ا الفلسفة الخلاقٌة، النظام المعنً بما هو 1 تعرفها الموسوعة البرٌطانٌة : "الخلاق... تسمى أٌضأ

ا، عادلاأ أو غٌر عادل )صواب أو خطأ (" .  أٌ  جٌد أو سٌا أخلاق

  وفً تعرٌف آخرLe petit Robert 2 ." علم الخلاق: فن توجٌه السلو" : 

 ت على النحو الآتً: من خلال هذٌن التعرٌفٌن ٌمكن فتح أفق التفكٌر على مجموعة من الملاحظا

، ٌشٌر إلى نفس الشًء.  رغم أن هذا الخٌر هو الذي ٌرجع فً moraleو   l’éthiqueأن كلا من   -

 . 3اصطلاحه إلى الصل)الٌونانً( اللاتٌنً للأخلاق

                                                           
1
   Introduction à  la philosophie éthique /  chapitre 1 article publié sur :                                                                        

                    
rationalis.com)-Rationalis.com (homo-Homo -Chapitre I  -Introduction à la philosophie éthique   

2
  Même  référence précédent  

3
 Grawitz, Madelin: Lexique des sciences sociales, Dalloz, Paris,1983.p. 144 et p.256. 

http://www.homo-rationalis.com/introduction-a-la-philosophie-ethique/
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أن التعرٌفٌن معا ٌمنحان الخلاق صفة العلمٌة، حٌث ٌضفً الول  على الخلاق الطابع المعرفً  -

لخلاقً"، من حٌث أنها ترتبط بالتمٌٌز بٌن الخٌر والشر على المستوى القٌمً، وبٌن للنظام "ا

 "الصواب" و "الخطأ" إذا ما نظرنا إلٌه إبٌستٌمولوجٌا. 

فً حٌن أن التعرٌف الثانً قد ربط علم الخلاق بالفن، حٌث ٌشٌر إلى أن استخدام مصطلح "علم  

السلو ". مما ٌطرح إشكالٌة الفرق بٌن العلم والفن، وأٌهما  الخلاق" ٌعادل استخدام مصطلح "فن توجٌه

 . 1" الذي اشتق منه مصطلح "الخلاق"ethosأقرب إلى الصل الٌونانً "

 

 من الأصل المصطلحً الواحد إلى الفروع التأوٌلٌة المتعددة -2

أو إلى  "الشخصٌة  2وتحٌل أرسطٌا "،ethos" لدى الٌونان من كلمة "ethikosٌشتق مصطلح "

 جماعٌةال الخلاق التمٌٌز بٌن ٌمكن،  وهنا 3التصرف"، وفٌما قبل كان المصطلح دالا على "العرف"

، إلا أن ذل  لن ٌتأتى إلا عبر وصف المٌولات والسلوكات المبنٌة على أساس فردٌةال ونظٌرتها

 .خصابصها المتأصلة فٌها

فً مختلف  العام، من حٌث توظٌفها بعضها عن بعض المفاهٌم على المستوى المصطلحً ماٌزورغم ت

علم أو نظرٌة الخلاق أو الخلاق  أنها تحٌل مجتمعة علىحٌث من تتجانس ة، إلا أنها المباحث الخلاقٌ

الخ… المهنٌة
4
 

فمنذ الفلسفة الٌونانٌة ، لم ٌكن هنا  أي سؤال حول اعتبار الخلاق كنظام وصفً لنمط سلو  محقق 

سواء بالنسبة  -فً الفلسفة الكلاسٌكٌة  فالخلاق  وصفٌة لما هو موجود، بالفعل. على عكس العلوم ال

ما ٌجب أن  بلما هو كابن،  تصفلا  من حٌث أنهالها قٌمة معٌارٌة وصفٌة:  -لفلاطون أو لرسطو 

كٌف ٌنبغً للمرء لتوضٌح   -فن أو علم باعتبارها كتخصص للمعرفة ،  -الخلاق   ، وبذل  تصبحٌكون

                                                           
1
Introduction à  la philosophie éthique /  chapitre 1 article publié sur :                                                                           

                 
rationalis.com)-Rationalis.com (homo-Homo -Chapitre I  -Introduction à la philosophie éthique   

2
 186ص ، 2112، مؤسسة هنداوي للتعلٌم والثقافة، القاهرة تارٌخ الفلسفة الٌونانٌة: ٌوسف كرم   

 
3
ص  ،2117، مصر، دار الوفاء لدنٌا الطباعة والنشر، أبو رٌان محمد علً ، الفلسفة الٌونانٌة من طالٌس إلى أفلاطون،تارٌخ الفكر الفلسفً  

244 
  

4
 Henri  ISAAC , Samuel MERCIER , Ethique ou déontologie: Quelles différences pour quelles conséquences 

managériales ? L’analyse comparative de 30 codes d’éthique et de déontologie , -Ixième conférence 
internationale de management stratégique- ” perspectives en management stratégique ” aims 2000 – 

Montpellier – 24-25-26 Mai 2000.  

http://www.homo-rationalis.com/introduction-a-la-philosophie-ethique/
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من  ، ٌعتبرالارتباط بٌن المعرفة والتنبؤذل  أن . 1فعلا ولٌس ملاحظة  كٌف ٌتصرف المرءأن ٌتصرف 

مفهوم الخلاق توجد  داخلأن  رغمو، جتماعلانفس أو علم االعلم  كل منالإشكالات التً ٌعالجها 

إلى  لا تنتمً، تتطلب الاستعانة بعلمً النفس والاجتماع واستحضار نظرٌاتهما، إلا أنها "موضوعات"

أو ضمن  ا ضمن السٌاق  القانونً،متفسٌراته لا ٌضعان ، وذل  لن هذٌن العلمٌن مجالهما الخاص

 والفردانٌة )سواء ذاتٌا أو جماعٌا( .  الاختلاف مؤسسة علىلنها  ، المعرفة العلمٌة التً ٌمكن تعمٌمها

 

 مواصفات السلوك الأخلاقً  -3

 عموما ومما سبق ٌمكن القول أن السلو  الخلاقً هو بالضرورة: 

، حٌث ٌجب أن ٌتحقق التوازن الفكري بالمعنى الذي ٌمنحه له جون السلو  الواعً )نعرف ما نفعله( -

 2راولز 

 ، ولٌس قبٌح نعتقد أن هذا جٌد، حٌث مرتبط بحكم إٌجابً -

نعا لتفسٌر اختٌارنا لسلو  معٌن دون غٌره(  وهو ما حدد حجاجا مقٌمكننا أن نبحٌث مرتبط بقناعة ) -

  3ٌؤكده توجه دافٌد هٌوم بهذا الشأن

ٌمكن ، (، الحكم / القٌمة ، والقناعة)الوعً ، وبناء على المواصفات السابقة للسلو  الخلاقً، وبالتالً

" ٌختلف سٌا"الخٌر" و "الالتمٌٌز بٌن القٌمة وغٌر القٌمة، أو بٌن  متداخلة، ذل  أن القول بأنها مواصفات

ا على المستوٌات الاجتماعٌة والثقافٌة  المختلفة، لذل  كان لٌس فقط على المستوى الفردي، ولكن أٌضأ

، 4الحدٌث فً الفلسفة الكلاسٌكٌة عن القٌم الكونٌة التً ٌمكن أن تحكم السلو  البشري فً مسمى الفضٌلة

لورقة، أي معاودة التفكٌر لتوحٌد النسق الخلاقً بشكل وهو نفس المنطق الذي ندعو إلٌه من خلال هذه ا

 أقرب ما ٌمكن إلى الكونٌة.  

                                                           
 

1
 91 -89ص ، م دار الكتب الهلٌة1945 -مدخل لدراسة الفلسفة، لٌون جوتٌٌه ترجمة محمد ٌوسف موسى سنة   

2  Christian Arnsperger et Philippe Van Parijs, Éthique économique et sociale, La Découverte, 2003،p 9 

  (ISBN 978-2-7071-3944-3) 

3 
Christian Arnsperger et Philippe Van Parijs, Éthique économique et sociale, La Découverte, 2003 pp 8-9   

(ISBN 978-2-7071-3944-3) 
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 الوعً الأخلاقً من منظور فلسفً  -4

التً من شأنها إضفاء الشرعٌة على الوعً الخلاقً  ساسٌةالمبادئ التحاول الفلسفة عبر تارٌخها إٌجاد 

مسألة أخلاق  وهنا نتحدث عن ، التً تنشأ عنهامهما كانت الظروف التً ٌحدث فٌها والنتابج العملٌة 

وبذل  فنحن لا نتحدث هنا عن ، تأملٌة تعكس نفسها، وبالتالً ٌتم التعبٌر عنها من خلال الخطاب

، بل سلوكٌات نابعة من العقلانٌة  سلوكٌات التضامن مثل تل  الموجودة لدى العدٌد من أنواع الحٌوانات

 والوعً الخلاقً الإنسانً. 

العالم  واعتبارا لمبادئ العقلانٌة التً ترتقً بالإنسان أولا، ثم من حٌث محاولتها تحرٌر نفس الوقت وفً

القضٌة الخلاقٌة  ر، معٌدة تل  المرتبطة بالخٌر والش خصوصا، ثانٌا من كل القوى الغامضة التً تسكنه

ماج فً واقع أعلى، خارج عن ، من حٌث أنها لم تعد تسمح للإنسان بالاندإلى الحالة الإنسانٌة وحدها

الإنسان نفسه. بل أصبح الإنسان ذاته هو مصدر الخٌر والشر، من حٌث امتلاكه القدرة على التصرف،) 

من  ، عبارة عن تحرروهذه القدرة على الفعل هً فً جوهرها (.  2"الإرادة"  /1"الرغبة"أو ما ٌسمى

التً من شأنها التحكم فً الفعل الإنسانً، عبر إعادته إلى داخله. بذل  ٌصبح  القوى الخارقة للطبٌعة

، وبذل  نرى وجوده أسبابوشرعٌة قٌمه المختلفة والنظام الخلاقً مرتبط بالطبٌعة الداخلٌة للإنسان 

 ٌاقاتهمدى انسجامها مع سأنظمة أخلاقٌة مختلفة، كل منها ٌعتمد فقط على صلابة البدٌهٌات و أنفسنا أمام

هذا ، الشًء الذي ٌنتج عنه اختلاف فً السلوكات الخلاقٌة الفردٌة، باختلاف المرجعٌات، والداخلٌة

لن كل منها ٌنبع من ، العدٌد من النظرٌات الخلاقٌة التً تختلف عن بعضها البعض أمامٌعنً أننا 

ً شمولٌتها تتأسس على فمثلا الخلاق البوذٌة ف . 3مرجعٌة تختلف عن الخرىبدٌهٌة مستمدة من 

وهً فكرة ٌمكنها أن توحً بالكٌفٌة  الوجود مرادف للمعاناة،مرجعٌة فكرٌة واحدة تتمثل فً فكرة أن 

ا ما من  إلى أن ،-وبالتالً معاناته  -ٌجب أن ٌتعلم بها كل إنسان التحكم فً رغباته  التً  ٌتمكن ٌومأ

 .4لى نفً الواقعإعنها، وبذل  تكون البوذٌة داعٌة  الانفصال تماما

 

                                                           
1
 Ryan, Richard M.; Deci, Edward L. "Intrinsic and Extrinsic Motivations: Classic Definitions and New 

Directions". Contemporary Educational Psychology. . (2000)، 25 (1) pp54–67. 
 Cite = 10.1.1.318.808 10.1.1.318.808. 

 doi:10.1006/ceps.1999.1020. PMID 10620381 

. p. 369  The Monist, Vol. 20. Open Court. (1910).; Hegeler, Edward C  
2
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 الأرسطٌةخلاق الأ - أ

الفلسفة الٌونانٌة للحدٌث عن الفكر الخلاقً الرسطً نستحضر فً خلفٌة هذا الجزء من البحث سٌاق  

التً امتدت إبداعاتها من القرن السادس قبل المٌلاد وحتى ما ٌقرب من ثلاثة قرون بعد ظهور المسٌحٌة، 

أنظمة الفكر الٌونانً تنبثق .. بالإضافة إلى أن والمسٌحٌة. ةمدارس الفكر اللاتٌنٌة والإسكندرٌ مع مختلف

ا منها والتً شكل التً ٌ ادة الساسٌة الم هً الطبٌعةمفادها أن من فكرة  حكمها قوانٌن تالإنسان جزءأ

 أي تدخل إلهً عٌدا عنمنسجمة، ب
1
 . 

، وهو التفكٌر فً طبٌعة الإنسان،  هدف ربٌسً ثلاثً البعادسٌكون للفكر الخلاقً الٌونانً لذل  

القانون توظٌف  عبرالسعادة ، وذل   بلوغ، وأخٌراأ الوسابل التً ٌمتلكها الإنسان لوطبٌعة السعادة

ا من لذل  كان اهتمام الفلسفة الكلاسٌكٌة بمفهوم السعادة، . 2ٌنتمً إلٌه ولٌس رغما عنهالطبٌعً الذي  بدءأ

أن الإنسان  ، إلا أن هذا الفكر قد طاردته ملاحظات وانتقادات مفادها  3المنظورات الخلاقٌة الصارمة

وقادر على ضمان سلامته وراحته ورفاهٌته من خلال القوانٌن  ، حٌوان اجتماعً ٌعٌش فً مجتمع

طبٌعته الداخلٌة كحٌوان  الاستغناء عن له لضمان سعادته ، لا ٌمكن و ، السٌاسٌة للمدٌنة التً ٌنتمً إلٌها

هذا البُعد لن ٌكون تحقٌقأا إلا أن اجتماعً أو حٌوان سٌاسً )بالنسبة لرسطو ، الاثنان مترادفان(، 

لإنسانٌته ... وهو ما ٌرقى إلى القول إنه من أجل تحقٌق السعادة ، من مصلحة البشر تحقٌقها فً إطار 

 . 4السٌاسٌة هامدٌنتهم وقوانٌن

                                                           
 ٌتعارضطبٌعة لا ٌمكن أن ٌؤدي إلا إلى التعسف الذي ٌجب أن نشٌر هنا إلى أن المفهوم الٌونانً للآلهة هو أسطوري وأن تدخل الآلهة فً ال  1

نسان مصلحة فً إٌجاد مكانه والحفاظ إ لكل  كوحدة منظمة )الكون( حٌث ٌكون مالعالٌوجد ، ، ففً الفلسفة الٌونانٌةالمعرفة العقلانٌة عبالضرورة م
أن أي محاولة لمخالفة بمعنى لنهاٌة ولكن لا ٌمكنه فعل أي شًء ضدها. هذا العالم ٌطٌع القوانٌن الطبٌعٌة التً ٌمكن للإنسان أن ٌفهمها فً ا، علٌه

 قد ٌؤدي إلى النهاٌة المسار المعتاد
2
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3
تل  التً ٌجدها البٌقورٌون فً  بالإضافة إلىسعادة الحكٌم موجودة فقط فً شكل التأمل فً الخٌر،  ، الذي ٌعتبر مثل تل  الخاصة بأفلاطون  

 :  ... انظرملذات الحٌاة الصغٌرة.
10.612b The Republic Plato, 

4
  انظر المقالة المنشورة على الرابط :  

1094a Book I Chapter 1 

، عدم التمرد ضد ةالخلاقٌ الذي ٌعتبر السطورةسبب اختٌار سقراط ،  تتٌح لنا إمكانٌة فهم لنهالتفكٌر الخلاقً الٌونانً بشكل عام. ا قد زعزعتهذه الطروحة 
ا من قبل السلطات السٌاسٌة الثٌنٌة. وهكذا ٌفضل سقراط الموت بدلاأ من ع أٌ قوانٌن المدٌنة صٌان حكم الإعدام الصادر بحقه منذ أن تم التصوٌت علٌه دٌمقراط

السٌاسة و بشكل لا رجعة فٌه شرعٌة النظام ًنفٌقد  فإن فعل الهروب بالنسبة لسقراط لنه بسبب سلطته الخلاقٌة ،  -الذي اقترحه علٌه بعض أصدقابه  -بالفرار 
 على جمٌع مواطنً أثٌنا. التً ٌمكن أن ٌجرها سلوكه هذا عواقب لذل  فكر فً الالثٌنٌة ، 

ناسبه، وكل فكره الخلاقً مبنً على تالقاعدة الٌونانٌة التً تتمثل فً دمج الإنسان بشكل جٌد فً الجماعة الاجتماعٌة السٌاسٌة التً  فلم ٌكسر هذه  أرسطو أما 
د ذاتها، فهً مرتبطة بمصلحة المدٌنة من السٌاسة. وبالتالً ، فإن الخلاق لٌس لها قٌمة مطلقة، أو قٌمة فً حولٌس من أن تستمد الخلاق من العلم بد حقٌقة أنه لا 

فً العٌش وفقأا للفضابل  ٌتمثل السعادة عند أرسطو لذل  نجد أن مفهوم المواطنٌن.  /وبالقوانٌن التً تصدرها لمصلحتها، أي بالتبعٌة، فً مصلحة غالبٌة سكانها
ا مٌزة السماح للبشر بتجنب التعارض مع قوانٌن الطبٌعة أو  قوانٌن المدٌنة )والتً هً بالنسبة له قوانٌن الطبٌعة البشرٌة(. التً سٌكون لها جمٌعأ
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ا ، وهو ما ٌفعله  تسعى إلى بلورة تعرٌف عام الرسطٌة كانت  للفضابل دون الحاجة إلى تعدادها جمٌعأ

ا وهو مفهوم الفضٌلة كمصطلح  هذا ، الرذٌلةٌتجاوز من خلال المفهوم المنسوب إلٌه بشكل أكثر تحدٌدأ

 .وهو نموذج قد نجده لدى العدٌد من الثقافات ،خلاقًال هالقٌاس هو نموذج

العقلانٌة ملكاته  إلا أن، والانزٌاحات ٌة التً ٌعمل بها الإنسان تؤدي إلى التجاوزات إن القوى الطبٌع 

فً موضعها  -الإٌجابٌة  -وبالتالً فإن الفضابل ، تجنب السلو  المفرطٌٌفهم مزاٌا الاعتدال وتجعله 

بٌن  شجاعة حل وسطال ، على سبٌل المثال:نتٌسلبٌ –رذٌلتٌن  تتموقع فً مكان وسٌط بٌن الصحٌح

عن  ٌتمٌز أرسطو  ، وٌمكن القول أن  1..الكرم حل وسط بٌن البذخ والجشع ، إلخ./ الجبن والجرأة

 . 2على أن السعادة العلٌا للإنسان تكمن فً التأمل كونه ٌؤكد أفلاطون فً

 

  الأخلاق الفردٌة الدٌكارتٌة  - ب

بدأ التأسٌس ، حٌث 3فلسفة الموضوع عادة ما ٌطلق على الكوجٌطو"أنا أفكر إذن أنا موجود" أنه منطلق

فلسفة دٌكات المؤسسة على الش ، ستنطلق من التأكد أولا من ما إذا كان ذل  أن خلاقً جدٌد، ألفكر ـ

 . المدروس فعلا موضوع الخطابوبأنه هو  هذا الإنسان إنسانا حقا،

التمٌٌز بٌن ٌستطٌع ، قلالعوأنه بفضل ، أكد دٌكارت من خلال فلسفته على امتلا  الإنسان لإرادة حرة

ا على تطوٌر فكر أخلاقً، وعموما 4آخر دونالشر والخٌر والتصرف فً اتجاه   لم ٌكن دٌكارت قادرأ

 ، فكان التأسٌس الدقٌق لكانط. 5محددبشكل 

 

 

 

                                                           
 Kraut, Richard, "Aristotle's Ethics", The Stanford Encyclopedia of Philosophy (Winter  

1
2012 Edition), Edward N. 

>ethics/-tries/aristotlenhttp://plato.stanford.edu/archives/win2012/eZalta (ed.), URL = < 
2
فً الحٌاة الٌومٌة وخاصة فً الحٌاة السٌاسٌة ، لا ٌزال العقل وحده فالقٌام به. ومع ذل  ،  -القوة الفكرٌة  -هذا هو بالفعل النشاط العلى الذي ٌستطٌع العقل   

ا  ٌُتر  المجال مفتوحأ لوصول إلى حٌاة المسؤولٌة المدنٌة لإنسان للحرٌة اهو الذي ٌمكن أن ٌقود البشر إلى التصرف وفقأا للقٌم الخلاقٌة والسٌاسٌة. لذل  ، 
د أقل من تل  التً ٌتم الحصول والخلاقٌة من خلال تثقٌفهم بكل حجج العقل. إن سعادة الحٌاة الفاضلة التً ٌتم تحقٌقها وفقأا للقٌم السٌاسٌة والخلاقٌة هً بالتأكٌ

 ممكن من الناس وتحقٌق أهداف المدٌنة ، أي السلام والوبام بٌن سكانها.علٌها من خلال التأمل. ولكن مٌزة الوصول إلٌها متاحة لكبر عدد 
 

3
كتابات القدٌس أوغسطٌن، لكنها استُخدمت بشكل متكرر خلال العصور الوسطى فً الفكر الفلسفً المسٌحً )الغربً بشكل  جاءت بها هذه الملاحظة   

ا باللغة العربٌة.أساسً( وفً الفكار الفلسفٌة الٌهودٌة و الإسلامٌة، المكتو  بة أساسأ
 

4
 Introduction à  la philosophie éthique /  chapitre 1 article publié sur :                                                                                            

rationalis.com)-Rationalis.com (homo-Homo -Chapitre I  -Introduction à la philosophie éthique   
5
ا لها( ، والتً  -فً نفس السٌاق-رغم أنه عارض    التٌارات اللاهوتٌة الهامة فً عصره ، مثل البروتستانتٌة أو الٌانسٌنٌة )التً كان باسكال تابعأ

 ، مؤسسا بذل  فلسفة الموضوع. كانت تمٌل إلى تفضٌل النعمة الإلهٌة على العمال البشرٌة فً مسابل الخلاص

http://plato.stanford.edu/archives/win2012/entries/aristotle-ethics/
http://plato.stanford.edu/archives/win2012/entries/aristotle-ethics/
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 كانط الأخلاق ومفهوم الحتمٌة عند  - ج

ا هً روح التولٌف والنظام لدى كانط.  أنه من المستحٌل بناء نظام حقٌقً للمعرفة   فقد أكدمختلفة تمامأ

بٌن فلسفة المعرفة )التً ٌحكمها الفهم والعقل الخالص( وفلسفة الفعل )التً فرق  ن هنا  ل ،الخلاقٌة

المعرفة البشرٌة تكون أكثر فاعلٌة عندما تخترق العلاقات السببٌة التً تسمح ف ٌحكمها العقل العملً (. 

تستند الخلاق على رفض الحتمٌة.  ٌجب أنوعلٌه ٌمة التً تشكل نظام العالم، لها بوصف الآلٌات العظ

من خلال ، أي اختٌاراته وأفعاله سٌدفكرة أن الإنسان من  تنطلقحٌث لا ٌمكن لي أخلاق أن تقوم إذا لم 

 . 1تكون الحرٌة الفردٌة ضد الطبٌعةوبهذا المعنى ، كسر الحتمٌة السببٌة

لكن ، ، أي أن إرادته وحدها هً السبب النهابً لفعالهأن الإنسان حر إشارة إلىلاق الخ من هنا تصبح

، تل  التً ٌنبغً الدنى والشاملة للفعلهذا لا ٌمنع بأي حال من الحوال محاولة بناء قوانٌن الحد 

ا. هذا ما ٌسمٌه كانط الحتمٌة القاطعة، التً من  أٌ المفترض تطبٌقها من أجل اعتبار السلو  البشري أخلاق

ا ،  واعٌاأن ٌكون الإنسان الحر والعقلانً  أٌ بها ، والتً من المفترض أن ٌطبقها "كما لو كان مبدأ عالم

ا فً هذا لقوانٌن الطبٌعة ". الفرق الربٌسً بٌن القانون الخلاقً والقانون الطبٌعً  أن  ٌتمثل فً مشابهأ

ا بإراد القانون ، وهو ما لا ٌنطبق بوضوح على قهة الإنسان لتطبٌقه أو عدم تطبٌالول ٌظل مشروطأ

 .  3هذا الواجب ٌربطه كانط باستمرار بمفهوم الكرامة الإنسانٌة التً ٌجب الحفاظ علٌها  .2الثانً

 باعتبارها تشكل ،لخلاق والإرادة والكرامة  ثلاثة مفاهٌم لا تنفصل فً فكر كانطإذن تشكل ا

أخرى على الخلاق الطابع المٌتافٌزٌقً، من حٌث  ، لٌكون بذل  قد أضفى مرةلخصوصٌة البشرٌةا

                                                           
1 

 37( ص  2112د الغفار مكاوي)كولونٌاـ ألمانٌا: منشورات الجمل، ترجمة عب، تأسٌس مٌتافٌزٌقا الأخلاقإمانوٌل.كانط 

 
2
 148(، ص 2116ترجمة ولٌد شحادة و حسام الدٌن خضور،)دمشق: دار الفرقد،  ما الصواب الواجب فعله؟ : ساندل، العدالة. ماٌكل 
تجعل الخلاق جدٌرة بالتفكٌر فٌها ، إنها الشًء الوحٌد الذي ٌمٌز الإنسان عن أي مخلوق آخر. هذه الكرامة لٌست حقٌقة  هذه الكرامة هً التً  3

ف هذه الكرامة على ا على القل ، خارج الطبٌعة الحٌوانٌة. وهكذا تُعرَّ أٌ أنها  طبٌعٌة ، فهً تنبع فقط من إرادة الإنسان أن ٌرى نفسه ، جزب
بن قادر على الحرٌة كا -على سبٌل المثال  -لنقل  -تحق لي إنسان لٌس بسبب هوٌته أو ما ٌفعله ، ولكن فقط لنه إنسان ، أي الاحترام المس

ا فً هذا لقانون الطبٌعة". هذه النسخة من  تجعل"تصرف بطرٌقة  ، وهو ما تؤكده القولة الكانطٌة : والعقلانٌة ا ، مشابهأ أٌ عمل  قابلاأ للتطبٌق عالم
إذا حتمٌة الفبوٌة هً البسط ، تل  التً لا تستند إلى أي شًء سوى فكرة أن الفعل غٌر الخلاقً هو فعل ٌصل بسرعة إلى حدود منطقه. لذا ، ال

كنت أرغب فً الكذب ، ٌكفً أن أتخٌل أن كل البشر ٌكذبون على حد سواء لكً أفهم أن نتٌجة مثل هذا الفعل هً أن لا أحد سٌصدق كلمة أي 
تم تأسٌسه كقانون طبٌعً ، سٌؤدي  إلى الفوضى والعنف على نطاق واسع واستحالة ضمان  إذا مالسرقة ، ا فعل بعد الآن. وبالمثل ، فإن شخص

ا أفعال فردٌة  -الحد الدنى من المن للجمٌع. كل فعل منفرد  ا مدهشة وراقٌة فً كل مرة ٌتم تخٌلها -والفعال الخلاقٌة هً دابمأ فً  تأخذ أبعادأ
ما "لا تفعل للآخرٌن  الكونًهذا هو عمل الخٌال الذي ٌسمح بعد ذل  بتقٌٌمه. هذه الصٌغة هً طرٌقة أخرى للتعبٌر عن الشًء  ً. عالمتطبٌقها ال

ا كغاٌة فً حد ذاته". هنا  الآخر"تصرف تجاه / لا ترٌد أن ٌفعله الآخرون ب " ا لٌس فقط كوسٌلة ولكن أٌضأ الكرامة  تتمثلبطرٌقة تجعل  تراه دابمأ
ٌمكننً بالتأكٌد استخدام قدراته وعمله ، كرامة الإنسان تستلزم قدسٌتها ، لن بأي حال استغلال الآخرٌن ٌمنع ، حٌثالإنسانٌة فً نسختها الكانطٌة

اعتباره  بلاستخدام البشر كأداة  فلا ٌمكنقدراته ، لا ٌمكننً بأي حال من الحوال أن أنكر كرامته كإنسان،  ومعرفته وذكابه ؛ لكن عندما تفشل
القداسة من خلال الكرامة هً الوسٌلة الوحٌدة التً ٌمكن ف ، غاٌة نهابٌة صحٌحة ، لن الإنسان نفسه هو الذي ٌمكن أن ٌكون ، وحده ، غاٌة نهابٌة

إخضاع الطبٌعة المعدنٌة أو النباتٌة أو  تم بها، بنفس الطرٌقة التً ٌحرمانهم من إنسانٌتهم عبر استعباد الآخرٌن  من ٌة أنفسهمللبشر من خلالها حما
 الحٌوانٌة.
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ا بدلاأ من تركه ٌرضاعتبارها  ا ٌفرض على الإنسان واجبأ المر الخلاقً  ، وبذل  ٌفرضرغبةلل خنظامأ

 نفسه، بعقلانٌته، دون أي تبرٌر آخر.

 

 وٌةٌتشالنالأخلاق  - د

 بمفهومنٌتشه وألحقه شوبنهاور بمفهوم الإرادة ،  ، خصوصا بعدما سابداالطبٌعة  بعدما أصبح مفهوم 

باعتباره جزء  ًالحٌوان ، حتى على الجانبعلى الطبٌعة بالكاملهذا الخٌر تم تطبٌق  ، حٌثإرادة القوة

النضال من أجل البقاء أداة منطقٌة لشرح التحولات فً الكابنات الحٌة، وفً نفس  مما جعل ،من الإنسان

 ولٌس -لكن بالنسبة لنٌتشه، فإن إرادة القوة  الوقت ، قٌمة أخلاقٌة من المناسب للبشر أن ٌرتبطوا بها.

كب سٌكون لكل نوع نزعة طبٌعٌة للسٌطرة على الكو، فمن خلالها هً محر  التطور -إرادة البقاء 

بأكمله إذا لم تأت النواع الخرى لإحباط إرادتها للسٌطرة على ملكها، وبالتالً ضمان التوازن 

المصنوع من صراع الكل ضد الكل. بالنسبة لنٌتشه، لٌس لدى البشر أي سبب للهروب من هذه الملحمة 

المؤقتة على الكونٌة، وسٌكون من الفضل أن ٌطبقوها على جنسهم قبل أن ٌبتز الآخرون هٌمنتهم 

 .1الرض 

لخلاق  (الٌهودٌة والمسٌحٌةالدٌن )اختراع  ، ٌتمثل فً خطر تواجهه البشرٌةهو بالنسبة لنٌتشه،  السبب

هذه الخلاق فً نظره هً ، وبالتالً تحطٌم المل البشري باسم المحبة المسٌحٌة ،تمٌل إلى إنقاذ الضعفاء

لذل  ٌجب أن تكون الخلاق ، القويعلى القوي و ، نظرٌات الاستٌاء، أسسها الضعٌف على الضعٌف

 على إرادة السلطة. -بكل براءة و -الحقٌقٌة من أقوى الخلاق ، لا تستند إلى فعل خبٌث ، ولكن ببساطة 

لكن لكً تصبح مثل هذه الخلاق ممكنة، كما ٌنصح نٌتشه، من الضروري التخلً عن المبادئ الخلاقٌة 

 تنقل سوى الضعف والشر، والانفصال عن مبادئ الحب والإحسان التً لاالقدٌمة، وتجاوز الخٌر 

ا أن نتخلص مما ٌكمن ،والشعور بالذنب ، أي فً مصدر كل هذه الخلاق القدٌمة ٌجب علٌنا أٌضأ

 . 2المٌتافٌزٌقٌا الدٌنٌة الكلاسٌكٌة ، ومن العقلانٌة التً ابتكرتها

، الثقافٌة، الداروٌنٌة الجدٌدة والعقلانٌة لصالح الخلاقوهكذا فقد الفكر الخلاقً قوته التعمٌمٌة 

 إلا أنها لم تمحٌها بشكل كلً.، الشخصٌة

                                                           
 
1
 .171المطبوعات )الكوٌت(. صفحة  وكالة، )نٌتشه(. فصل أصنام الخلاق يعبدالرحمن بدو 

 
2

، صص  المقال الول، 2111 ترجمة الفتحً المسكٌنً،  المركز الوطنً للترجمة، دار سٌناترا، تونس،  فردرٌ  نٌتشه جٌنالوجٌا الخلاق.

43-81 
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تتجاوز المٌتافٌزٌقا تحاول أن وعموما ٌمكن القول أن الخلاق من المرجعٌة الفلسفٌة، هً أخلاق 

المجتمع الواحد، وهً  الكلاسٌكٌة فً اتجاه بناء نسق أخلاقً متفق علٌه، ذا مرجعٌة ثابتة وموحدة داخل

إما أخلاق تحتكم لقانون العقلانٌة، أو الضمٌر الخلاقً الشخصً، الذي ٌصدر عن الحس الإنسانً، أو 

بالرجوع إلى النتشوٌة الجدٌدة التً تتجاوز تأرجح الخلاق بٌن مفهومً الخٌر والشر نحو أخلاق 

 شخصٌة. 

II. فً  مهنة التدرٌس  ًواقع التكوٌن الأخلاق 

 أخلاقٌات المهنة فً الوطن العربً  -1

 
أوْلىَ  ، فانطلقت سبعٌنٌات القرن الماضًوعٌا بأهمٌة أخلاقٌات المهنة منذ الوطن العربً،  عرف 

مُؤتمر وزارة التربٌة والتعلٌم ، حٌن اعتمد مٌثاق المعلم العربً فً المحاولات العربٌة فً هذا المجال

ا 19تكون من )العرب  المنظمة العربٌة للتربٌة والثقافة والعلوم بتقدٌم دستور أخلاقً قامت ثم ، (بندأ

لمهنة التعلٌم، قدُمَ إلى الحلقة الدراسٌة التً عُقِدَتْ فً بمسقط، وتناولتْ مفهومَ الدستور وأهمٌته وأهدافه، 

إدراج  كما تولى برنامج التنمٌة المهنٌة فً دول الخلٌج 0ومسؤولٌات المُعلِّم نحو مهنته ونحو المجتمع

القٌم والاتجاهات وأخلاقٌات مهنة التعلٌم، وغرس الاحترام المتبادل بٌن المُعلِّمٌن والإدارة  مجموعة من

ا ذاتٌا  المدرسٌة والتلامٌذ وأولٌاء المور، على أنْ ٌصبح الالتزام الخلقً تجاه الذات وتجاه الآخرٌن دافعأ

 . 9ٌلتزم به المُعلِّم

لتفاتات فً فً علاقتها بتوحٌد رؤٌة أخلاقٌات مهنة التدرٌس، وإن كانت ما ٌمكن ملاحظته على هذه الا

جُملة السس والمبادئ والمُثل التً ٌلتزم جد مهمة، أنها انطلقت من تعرٌف لخلاقٌات المهنة باعتبارها 

ا على مُستوى المهنة، وعلى حقوق المنتسبٌن  ، لهابها أفراد المهنة عند ممارستهم لمهنتهم؛ وذل  حِفَاظأ

توجٌه سلو  العاملٌن فً حقل التعلٌم، وتنظٌم العلاقة بٌن تحدٌد هذه الاخلاقٌات المهنٌة فً  وهذا ٌعنً 

أفراد المهنة أنفسهم، وبٌنهم وبٌن من ٌتعاملون معهم، وتحدٌد مسؤولٌة الفراد وحقوقهم وواجباتهم تجاه 

عاٌٌر الكفاءة فً تقدٌم العمل، وتحدٌد العمل، ومساءلتهم عن القصور، وتوفٌر الحماٌة لهم، وتحدٌد م

، وهً كلها معاٌٌر إما  4إطار مهنً عام لمُتطلبات المهنة، وتنمٌة روح الالتزام والولاء المهنً لدٌهم

نابعة من القانون المسطر والتنظٌمات والتشرٌعات الخاصة بمهنة التدرٌس، أو إلى المرجعٌة الدٌنٌة 

                                                           
 
1
 39، ص:2119، أكتوبر 51، مجلة التطوٌر التربوي، وزارة التربٌة والتعلٌم: مسقط، ع:”أهمٌة مٌثاق أخلاقٌات مهنة التعلٌم وأهدافه“الحجرٌة،  علٌاء 

 
2
 18م، ص:1985ربً لدول الخلٌج، إعلان مكتب التربٌة العربً لدول الخلٌج لخلاق مهنة التعلٌم، بدون طبعة، الرٌاض، مكتب التربٌة الع 

 
3
ان: دار الشروق، 1، ط ”قضاٌا معاصرة فً الإدارة التربوٌة“حمد بطاح،    .94ص،92م، ص:2116، عمَّ
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معاملات مع مختلف الفاعلٌن التربوٌٌن داخل المؤسسة التعلٌمٌة... والتً ٌمكن أن تطغى على طبٌعة ال

ٌَمها ومبادبها، فكانت معظم البنود المسطرة مستمدة  توجِب على القابمٌن فمن عقٌدة المجتمع السامٌة وقِ

الإخلاص فً العمل والتحلًِّ بالمروءة والضمٌر المهنً،  والمتمثل فًبها أداء حق الانتماء إلٌها، 

حٌة والحلم والصبر والتواضع، والصدق مع الذات، والاقتناع والرضا عن المهنة، والحرص على والتض

ٌُقلِّل من شأنه فً المٌدان التربوي، واستمرارٌة العطاء لنشر العلم  .... .صٌانة النفس عن أي خطأ قد 

  -نموذج المغرب –أخلاقٌات مهنة التدرٌس  مداخل  -2

الخلاقً فً التربٌة والتدرٌس، فإن الوزارة الوصٌة بالمغرب  بدورها قد  إذا ما سلمنا بأهمٌة الجانب

استطاعت أن ترسخ هذه الثقافة لدى الهٌبة التربوٌة من خلال إدراج مجزوءة أخلاقٌات المهنة فً تكوٌن 

 كل الهٌبات التربوٌة.

 فكٌف تم التطرق للمجال الخلاقً فً تكوٌن التربوٌٌن بالمغرب؟ 

كان لتدرٌس مجزوءة أخلاقٌات المهنة، لجمٌع الطر التربوٌة، داخل المراكز الجهوٌة لمهن التربٌة 

 : 1على النحو الآتًسس أ والتكوٌن 

تم إدراج مجزوءة أخلاقٌات المهنة والتشرٌع التربوي، كمجزوءة لترسٌخ وتنمٌة الحس   -

 الخلاقً لدى التربوٌٌن المهنٌٌن . 

ٌتطلب من المتدرب)ة( أن ٌكون قادرا على توظٌف  فً:  المستهدفة من المجزوءةالكفاٌة تمثلت  -

النصوص التشرٌعٌة والتنظٌمٌة المؤطرة لمجالات اشتغاله، لمعالجة الوضعٌات التدبٌرٌة 

والتطبٌق السلٌم للقٌم  مالمرتبطة بمهامه فً إطار التلازم بٌن الواجبات والحقوق بما ٌنسج

 مدنً.الخلاقٌة والسلو  ال

 : تمثلت فٌما ٌلً أهداف المجزوءة -

 هنة مالتفاعل الإٌجابً للمتدرب مع مرجعٌات ومبادئ أخلاقٌات ال 

  التعرف على مفهوم التشرٌع التربوي والقدرة على توثٌق وتبوٌب وترتٌب النصوص

 التشرٌعٌة والتنظٌمٌة الجاري بها العمل 

 ٌة الوطنٌة وجهات الاختصاص التعرف على التنظٌم الإداري والتربوي لقطاع الترب

 ٌة والجهوٌة والإقلٌمٌة والمحلٌةزبالمصالح المرك

                                                           
1
توصٌف مجزوءة أخلاقٌات المهنة والتشرٌع التربوي، مسل  تكوٌن أطر الإدارة التربوٌة وأطر هٌبة الدعم الإداري والتربوي والاجتماعً،   

 ، الرباط 2118وزارة التربٌة الوطنٌة والتكوٌن المهنً والتعلٌم العالً والبحث العلمً، الوحدة المركزٌة لتكوٌن الطر، 
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  القدرة على تصنٌف مختلف الموارد البشرٌة العاملة بالمؤسسة والإلمام بالنظمة

 القانونٌة المؤطرة لكل صنف ومختلف الوضعٌات الإدارٌة.

 شغل والإطار القانونً الحوادث تعرف الإطار القانونً للحوادث المدرسٌة والمصلحٌة و

 للمسار الدراسً للمتعلم والإطار القانونً للجمعٌات التربوٌة

 المجزوءة كانت كالآتً :  مستلزمات -

 ًمعارف تنظم وتؤطر الوسط المدرس 

 وي بمعارف حول القانون والتشرٌع التر 

 معارف أولٌة حول التنظٌم الإداري للقطاع 

 .معارف حول الحقوق والواجبات 

 

 

 مجزوءة أخلاقٌات المهنة والتشرٌع التربويتوصٌف   -3
1
 

 

 المضاميف  المحاور 
 مرجعيات أخلبقيات المينة كالسمكؾ المدني - أخلبقيات المينة كالسمكؾ المدني 

 المبادئ المكجية لأخلبقيات المينة  -
الإطار المفاىيمي : القانكف كالتشريع 

 التربكم 
 تعريؼ القانكف -
أقساـ -أنكاعيا كخصائصيا-القانكنيةتعريؼ القاعدة  -

 القانكف كأىمية التمييز بيف القانكف العاـ كالقانكف الخاص
 مصادر القانكف -
 ماىية التشريع التربكم  -
التنظيـ الإدارم كالتربكم: بنيات قطاع 

 التربية الكطنية 
قميميا -  البنيات الإدارية :مركزيا كجيكيا كا 
-الجيكية لميف التربية كالتككيفالبيات التككينية: المراكز  -

 مركز التكجيو كالتخطيط التربكم-مركز تككيف مفتشي التعميـ
 البنيات التعميمية: مؤسسات التربية كالتعميـ العمكمي-
 

 النظاـ الأساسي العاـ لمكظيفة العمكمية - المكارد البشرية

                                                           
1
ف مجزوءة أخلاقٌات المهنة والتشرٌع التربوي، مسل  تكوٌن أطر الإدارة التربوٌة وأطر هٌبة الدعم الإداري والتربوي توصٌ وثٌقة دلٌل  

 ، الرباط 2118والاجتماعً، وزارة التربٌة الوطنٌة والتكوٌن المهنً والتعلٌم العالً والبحث العلمً، الوحدة المركزٌة لتكوٌن الطر، 
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 النظاـ الأساسي  الخاص بمكظفي كزارة التربية الكطنية -
ة الأساسية الخاصة بأطر الأكاديميات الجيكية الأنظم -

 لمتربية كالتككيف
الأنظمة المشتركة بيف الكزارات: الحقكؽ كالكاجبات/التقييـ  -

كالتنقيط كالترقي/ الكضعيات الإدارية/ أشكاؿ الخركج مف 
 العمؿ (الاستقالة, العزؿ...)

 المسؤكلية الإدارية - المسؤكليات 
 المسؤكلية المدنية -
لمسؤكلية الجنائية : مفيكـ المسؤكلية كمقتضياتو/حالات ا -

المسؤكلية التقصيرية/ ضمانات أطر التعميـ/ نظاـ التأديب 
كالانضباط/ المجاف الإدارية كالمتساكية الأعضاء/ العقكبات 

 التأديبية
الإطار القانكني لممسار الدراسي 

 لممتعمـ(ة)
 نظاـ الدراسة بالتعميـ المدرسي -

 الحكادث المدرية  - الحكادث
 حكادث المصمحة -
 حكادث الشغؿ -

 جمعية دعـ مدرسة النجاح - الإطار القانكني لمجمعيات التربكية 
 الجمعية الرياضية المدرسية  -
 جمعية أميات كآباء كأكلياء التمميذات كالتلبميذ -
 ...-جمعية تنمية التعاكف المدرسي  -

 مف حيث تقاطع مختمؼ أنكاع متعددة  صعكباتيا تنتج عنو صحيح  أف تحديد مفيكـ الأخلبؽ فمسف
في  تتناقض مع بعضيا البعض دكف أف يككف أم تركيب ممكنناكما أنيا , كتشابكيا أحياناالأخلبؽ, 

دكف أف يككف ىناؾ أم استنتاج مشترؾ يمكف أف يظير مما يسمح بطرح المشكمة ك , أحياف أخرل
, حيث طغى سمكبتتمثؿ في طبيعة الأخصكصية  للؤخلبؽ في الفمسفةذلؾ أف  , شكؿ مستمرالأخلبقية ب

 , مف أجؿ بناء نظاـ أخلبقي مكحد قابؿ لمتنفيذ كالقياس, تجاكزاستشارة العقكؿا أسمكب  ُٗعمى  القرف 
(الشيء الذم يجعميا متغيرة  ضفاء الطابع المؤسسي عمى الأخلبؽ كفرع مف عمـ الاجتماعلإ

الأخير عمى ىذا مرتبط بدقة بالضمير الأخلبقي الفردم كقدرة بناء نسؽ أخلبقي  في اتجاه باستمرار...),
,  الشيء التمرد بشكؿ فردم ضد جميع القرارات السياسية أك الاجتماعية التي تجد نفسيا في مكاجية معو
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ية, الذم لا يكجد في المرجعيات المعتمدة في الكطف العربي, كالتي تتأرجح بيف مرجعيات دينية, مجتمع
 كقانكنية كما ىك الشأف بالنسبة لممغرب 

قد يككنكف عمى حؽ, أنو مف الأفضؿ تكجيو الأخلبؽ عبر  -كمف الناحية العممية  -قد يجادؿ البعض 
كمع ذلؾ , فإف عظمة فكرة الشخص المفرد , القنكات الجماعية بدلان مف عدـ كجكد أخلبؽ عمى الإطلبؽ

كذلؾ بالاعتماد عمى  ,لأكقات التي يجب عميو أخلبقيا أف يقكؿ لا, في اكخياراتو , كقدرتو عمى قكؿ لا
 قاعدة أخلبقية عامة, تمنح الصحكة الفكرية كتحيي الضمير الأخلبقي كالكعي الفردم. 

أمرا صعبا, لكنو سيككف تقميدية أك الدينية, كتجاكز الجماعة ...إرث الأخلبؽ ال صحيح أف التحرر مف
 مف أجؿ اليقظة ,لتربية الأخلبقية منذ السنكات الأكلى لمدراسةغير مستحيؿ, خاصة في حضكر ا

 :, ينحازكف دائمناكتمقائيبشكؿ حدسي ك لب يزاؿ ىناؾ الكثير ممف, فلمكعي الفردم,  ةالمنيجي
 لمفقير ضد الغني , - 
 لمضعيؼ ضد القكم , -
 لمجاىؿ مقابؿ المتعمميف , -

كالحاؿ أف الكازع الأخلبقي يجب أف يككف خاليا مف أم عاطفة, كأف يخضع لقكاعد العقؿ كالقكاعد 
الأخلبقية النابعة مف الكاجب الأخلبقي كمف قيـ ككنية, ترتكز في تأسيسيا عمى الحرية, كالعقلبنية, 

 كالكرامة الإنسانية.... 
عمييا مراكز التككيف بالمغرب, كفي الكطف العربي  التي تؤسس المسؤكلية القانكنيةقد يجكز لنا القكؿ بأف 

في حيف أف , كقكانيفتتحدد بتشريعات  فالأكلى في كؿ أبعادىا, عمى المسؤكلية الأخلبقية  عامة,  تختمؼ
مسؤكلية  , باعتبارىا أكلابغيرهثـ أكسع كأشمؿ مف دائرة القانكف لأنيا تتعمؽ بعلبقة الإنساف بنفسو  الثانية

 ذىايكتنف, نحك غيره الإنساف سمكؾ دائرة القانكف مقصكرة عمى لضمير الأخلبقي, في حيف أفا ذاتية أماـ
سمطتو  باعتبارىا أما المسؤكلية الأخلبقية فيي ثابتة لا تتغير, كتمارسيا قكة ذاتية , خاجية عبر سمطةيتـ 

  . , إلا أف الأخلبؽ الذاتية رغـ أىميتيا كقكتيا, لا غنى ليا عف القانكف, باعتباره مكملب كمتما لياالأكلى
 

III. مينة الت ريس    نحو بناء مفيوـ أخلاقيات 
الحكـ الأخلبقي قد يتبادر إلى ذىف القارئ أف اليدؼ مف ىذا الجزء مف البحث ىك إعادة النظر في 

بالإضافة إلى  -المجتمع المغربي كالعربي ,  كالحاؿ أف الغاية  الديني القكم الذم ساد لفترة طكيمة داخؿ
مجمكعة متنكعة مف عنيا ينشأ  قد  لأنو, كمحاكلة تقكيضيا, الأخلبقية ىي إعادة الاعتبار لممسألة  -ذلؾ

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%84%D9%88%D9%83
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%84%D9%88%D9%83
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D9%86%D8%B3%D8%A7%D9%86
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التي أصبحت تصنؼ ضمف الإشكالات الكبرل التي تكاجو النظاـ التعميمي, كالتي  القضايا المعاصرة
 أصبحت عمكـ التربية عاجزة عف حؿ معظميا .

الأخلبؽ الدينية  تسكدهفي مجتمع خاصة الأخلبؽ في التعميـ ىي التي فرضت نفسيا,  إف مسألة
بيذا المعنى غير الأخلبؽ في التعميـ كفي نفس الكقت يتميز بالتعددية السياقية, لتصبح العقائدية, 

, الأخلبقيات الأساسية, قد تصطدـ بشكؿ مستمر بعمى كجيات نظر مختمفة, تعتمد في غالبيتيا محايدة
الصراع  , لفؾ ىذاِ, مما يتطمب البحث عف قيـ تكافقية  ُ"الصراع الأخلبقي"الشيء الذم قد ينشأ عنو 

الأخلبقي, فتككف في الغالب حمكلا ترقيعية, قد لا ترضي كؿ الأطراؼ, كفي أحياف أخرل قد يختمؼ في 
 شأنيا. 

بإضفاء الطابع الميني عمى  مباشربشكؿ رتبط في مجاؿ التعميـ ت الأخلبقيات المينية مف جية ثانية فإف 
التي تعمؿ  ياتمف خلبؿ صياغة الكفاة خاص يـ, تدريب الأخلبقي للم , مما يمنح الأىمية المعمميف

بشكؿ شمكلي, ليس فقط مف مدخميا القانكني  مكجوكاجبات داخؿ مستكدع الفي أداء  تياأخلبقيا كمسؤكلي
نما أيضا مف مدخميا الفمسفي أيضا  . ّكا 

 خاصة ما يتعمؽ, ْالتحميؿ الاجتماعي كالسياسيأيضا  , يستدعي العمؿ عمى الأخلبؽ في التعميـ كما أف
 بمجمكعة مف المفاىيـ السياسية كمفيكـ العدالة .

 

 ما بيف الخلاؽ ومينة الت ريس  -ٔ

, كقدسيتيا, مف حيث الأدكار الجديدة قيمة المينةاقتضتيا إقرار أخلبقيات مينة التعميـ ضركرة يعتبر 
المكككلة لممعمـ, كالتي منحتيا إياه الإصلبحات الجديدة التي لحقت منظكمة التربية كالتككيف, مف حيث 
أنو لـ يعد ىك مركز العممية التعميمية/ التعممية, كلـ يعد الكصي عمى تنظيـ المعارؼ كنقميا, خاصة في 

                                                           
1
  CARON, A. Dialogue avec Anita Caron. Dans N. Bouchard et M.-F. Daniel (dir.), Penser le dialogue en éducation éthique: 

Presses de l’Université du Québec(2010).، (p. 3-22) 

 
2
 ةمقبول توافق فً الآراء بشأن مقترحاتأخلاقٌات المناقشة الرامٌة إلى التوصل إلى من ضرورة تطوٌر أسس التواصل، لبلوغ ، Habermas ما ٌقترحه  مثل  

 مجموعة من الناس. دى ل
 فً كتابه :  OGIENأو ما جاء به   

OGIEN, R. (2007). L’éthique aujourd’hui. Maximalistes et minimalistes. Paris : Gallimard 

لتخلص من كل ما ل من الخلاق تصمٌم الحد الدنى ي أصبح  ٌستدعً الخلاقٌة، والتً تتشكل على أساس طبٌعة  العصر، الذٌتناول مسألة الساسٌات  حٌث

 .التربٌة الخلاقٌة ، والذي ٌتأتى عبرعلى الذات اقلق ٌمكن أن ٌشكل
 
3
 انظر:  

ST-VINCENT, L ،L’agir éthique chez des directions d’établissement : proposition d’une typologie des approches utilisées 
pour résoudre des problèmes éthiques. Dans L. St-Vincent (dir.), Le développement de l’agir éthique chez les professionnels 

en éducation. Formations initiale et continue. (2015).   (p. 139-165). 
4
 BAILLARGEON, N ،La dure école. (2016).. Ottawa : Leméac. 
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أكبر بؿ أصبحتٍ مينة التعميـ تتطمَّب نشاطات متاحة إليكتركنيا, عصرنا ىذا, حيف أصبحت المعمكمة 
الشيء الذم جعؿ كثيقة الرؤية الاستراتيجية تؤكد عمى عنصر  كأشمؿ, خاصة كنحف نعيش أزمة القيـ, 

 حتمية تمييف التعميـ؛ باعتباره الركيزة كالأساس المناسب لعمميات التطكير كالإصلبح.  الميننة, أك

مكاجية مختمؼ الحالات التي لمييئات التربكية, كضع المتدربيف في المنطؽ الميني  تحميؿيستدعي 
 بناء التي تعتبر عمكمان عنصران محكريان في ليةالاستدلا, عبر مدىـ بالآليات تنطكم عمى قضايا أخلبقية

 خلبقيات المينية. الأفي مجاؿ  ياتالكفا

مشركع  , يتطمب اعتمادإجراء تأمؿ استكشافي حكؿ كيفية تحديث المسؤكلية المينية لممعمميف إف ضركرة
داخؿ كؿ مادة  مف , اقتراح قراءة دينامية التدريس / التعمـالعلبقة  المتعمميف/ الطلبب, كعبر  بحثي في

 ة,لذم يتسـ بالأصالالمسؤكلية الأخلبقية عف الاجتماع ايفصؿ  الذم شيء, الُلتفاعؿدراسية, كملبحظة ا
 .مادة معينة العلبقة بيف الأخلبقيات كتعميـ حدت  التمييز بينو كبيف كجيات النظر التقميدية التي عبر

 م اخؿ مقترحة لمتكويف الخلاقي الخاص بالييئات التربوية  -ٕ

 ِالأسس الفمسفيةحاجة إلى العكدة إلى يبدك أف التككيف داخؿ مراكز تككيف الأطر التربكية, في 

للؤخلبؽ, باعتبارىا الأسس التي يمكنيا اف تكقظ كتنمي الحس الأخلبقي  ْ, كالسكسيكلكجيةّكالسيككلكجية
الذاتي,  عبر مساىمتيا  في بناء قيمة مينية في ذىف الإنساف, كما يمكنيا أف تحدد منطؽ الاشتغاؿ 

 داخؿ التربية كالتككيف عمى الأخلبؽ عامة كأخلبؽ المينة بشكؿ خاص. 

مف أجؿ إرشاد المعمميف في اليابرماسي, نظرية التمثيؿ التكاصمي لأمر يستدعي أيضا استحضار إف ا
إعادة تفسير التربية الأخلبقية في ضكء , كما يجب خلبقيةأمؽ سياقات تربية خاصة فيما يتعمؽ بخميمتيـ 

 . طلببلم القدرات الأخلبقية كالمعيارية

                                                           
1
 Claude Gendron et Mathieu Gagnon، L’éthique en éducation : fondements et orientations actuelles de la recherche 

Volume 45, numéro 1, printemps 2017 

https://id.erudit.org/iderudit/1040717ar:  URI 

 DOI : https://doi.org/10.7202/1040717ar 
 

2
 حاولت البحث عن أخلاق كونٌة ... على اعتبار أن الخلاق أحد المباحث الفلسفٌة، وأن الفلسفة عبر تارٌخها حاولت مقاربة المفهوم من زواٌا متعددة، كما   

The  Sharp, Frank Chapman (January 1898). "An Objective Study of Some Moral Judgments".
234–(2): 198 9 .American Journal of Psychology 

.1411759 JSTOR .10.2307/1411759:oid 

 
 31), "1. Stages of moral development as a basis for moral-01-kohlberg, Lawrence (1971 

3

, University of Toronto PressMoral Education education", 

doiNISB ,004-10.3138/9781442656758: 

 
4
 CHARLOT, B. (1997). Du rapport au savoir: éléments pour une théorie. Paris : Anthropos 

https://id.erudit.org/iderudit/1040717ar
https://www.jstor.org/stable/1411759
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A7%D9%8A%D8%B3%D8%AA%D9%88%D8%B1
https://doi.org/10.2307%2F1411759
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%BA%D8%B1%D8%B6_%D8%A7%D9%84%D8%B1%D9%82%D9%85%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%BA%D8%B1%D8%B6_%D8%A7%D9%84%D8%B1%D9%82%D9%85%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%BA%D8%B1%D8%B6_%D8%A7%D9%84%D8%B1%D9%82%D9%85%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%82%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D9%8A%D8%A7%D8%B1%D9%8A_%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%88%D9%84%D9%8A
https://doi.org/10.3138%2F9781442656758-004
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 .ُأسس ليا ىكسرؿ خلبقية كالمدنية التيالتربية الأيمكف الاستعانة أيضا ببرنامج 

 متكاممةمقاربات  , لكنيما يشكلبف أيضان ناف متعارضيفىذيف النكعيف  بتكجييف أخلبقييف قد يكك  قد يرتبط
لمييئة  صلبحات  اليكية المينيةلإ مما يمكف أف يشكؿ مدخلب  أقرب ما يمكف أف تككف ككنية, ثقافة ل

ز عمى يركبالشكؿ الذم يمكف أف يكاكب إصلبحات المنظكمة التربكية الجديدة , كذلؾ عبر الت ,التربكية
 الكميات المعرفية كالعقلبنية.

خلبقيات الأأسس  كفي نفس السياؽ كمكاكبة لمتطكر التكنكلكجي الذم عرفو العالـ مؤخرا, لا بد مف تحديد 
نائة التي عشناىا إثر كباء الكركنا, كالتي نتج عنيا في مينة التعميـ, خاصة مع الظرفية الاستثرقمية ال

تغيرات جذرية عمى مستكل أنماط التعميـ عمى المستكل العالمي ليس فقط المحمي, كالتي يمكف أف نقكؿ 
 .ِشكؿ مف أشكاؿ التربية المكاطنة اعتباره, مف خلبؿ بأنيا لف تنتيي بانتياء الكباء, بؿ ستستمر

المنيج المعرفي ت المينة بطبيعة المادة المدرسة, مما يستدعي التفكير في كيمكف اقتراح ربط أخلبقيا
مع إيقاظ كعييـ الأخلبقي  في علبقتو بالمادة المعرفية, الذم ييدؼ إلى تمكيف المعمميف كالطلبب مف 

 لإنصاؼ.تبمغ بالإنساف إلى تحقيؽ قيمة االتأمؿ كأداة تعميمية أىمية  التأكيد عمى
 

 خاتمة

وٌتجلى هذا التعقٌد بشكل ، تتمٌز بالتعقٌد القضاٌا الخلاقٌة فً التعلٌم ل أنالورقة ٌمكن القوفً نهاٌة 

بالنظر إلى والتعلٌم.  القضاٌا الخلاقٌة التً تتخلل، بحكم طبٌعتها،ه " لهذةخاص فً الطبٌعة "الشامل

لتدخلات المتنوعة المؤطرة ل على الطر النظرٌة قابمة تلا زال دراساتال السس الفلسفٌة، نجد أن

 المهنٌة.

فٌما ٌتعلق بأسس التعلم الخلاقً، أصبح من الواضح بشكل متزاٌد أن العدٌد من النماذج الإنمابٌة  أما

  رغم بعض التعارضات التً قد تتخلل التً تم تطوٌرها فً هذا المجال تتسم بدرجة عالٌة من الدقة،

 ماذجضروري لإجراء عملٌة استعراض نالجانب العملً بذل   لٌصبح، البحوث الحدٌثة فً هذا المجال

 تعلمها أو التدرٌب علٌها.هٌكل تلفهم مختلف العملٌات التً 

                                                           
1
 Claude Gendron et Mathieu Gagnon ،L’éthique en éducation : fondements et orientations actuelles de la recherche ، 

Association canadienne d’éducation de langue française، Document généré le 4 fév. 2021،  
 https://id.erudit.org/iderudit/1040717arURI :  

DOI : https://doi.org/10.7202/1040717ar 
2
 Claude Gendron et Mathieu Gagnon ،L’éthique en éducation : fondements et orientations actuelles de la recherche ، 

Association canadienne d’éducation de langue française، Document généré le 4 fév. 2021،  
 https://id.erudit.org/iderudit/1040717arURI :  

DOI : https://doi.org/10.7202/1040717ar 

https://id.erudit.org/iderudit/1040717ar
https://id.erudit.org/iderudit/1040717ar
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هو الشأن اختٌار النظرٌات الخلاقٌة كما هوتحدٌات مختلفة من حٌث التربٌة الخلاقٌة،  مما ٌطرح و

تعلق ٌ بمالفلسفٌة والنفسٌة للتربٌة الخلاقٌة بالسس ام... خاصة ما ٌتعلق نظرٌات التعلبالنسبة لاختٌار 

الطر  سٌؤدي إلى تحدٌات كبٌرة من حٌث الاتساق بٌن هذه، مما تدرٌبٌةالبرامج ال أسس وتوجهاتب

مما ٌزٌد من التحدي المتمثل فً تولً مسؤولٌة التربٌة ، الضمنٌة والموقف التعلٌمً الذي ٌرافقها

البعاد والفهم هذه ولكن المر ٌتطلب الحفاظ على توازن دقٌق بٌن ، الخلاقٌة التً تشار  فً التعلٌم

  الخلاقً. التدرٌب هٌكل سٌشكل ذيال

تجاوز الإطار الصارم للتدرٌب الخلاقً الرسمً )تركز  ٌستدعً المهنة،أخلاقٌات إن تطوٌر كفاٌات 

تعٌدنا إلى "عرضٌة"  والتً ، (، لتطبٌقهامن منطق قانونًتعلم المحتوى الخلاقً بشكل صرٌح على 

  . 1البعد الخلاقً المرتبط بهذه المهنة

تطوٌر  تستدعًقضاٌا هً  ،بمجال التدرٌس القضاٌا الخلاقٌة المتعلقةأن نلاحظ  ٌمكن أن  أخٌراأ،

فً مواجهة  مسؤولٌة  المعلم، وتنمٌة تحصٌلفً جودة المن أجل المساهمة أكثر المدرسة، المعرفة 

 عملٌة تطوٌر هذه المعرفة. البعاد الخلاقٌة المختلفة التً ٌمكن أن تثٌرها 

التعلٌم معقدة ومتعددة البعاد ونابضة بالحٌاة.  خلاقأالقضاٌا المتعلقة بكل من التعلٌم الخلاقً وأن كما 

   وعلوم التربٌة...النفس   وعلمالاجتماع، لسفة، علم الفلذل  لا بد من التعرف علٌها عبر أسسها من داخل 

  

                                                           
1
 CHARLOT, B. Du rapport au savoir: éléments pour une théorie. . (1997)،Paris : Anthropos 

 ً الذي جاء به : ٌمكن الاستبناس بالتصمٌم العمل

Malloy, D.C., Ross, S., and Zakus, D.H. Sport Ethics (2nd Edition). . (2003) Toronto: Thompson Educational Publishers. 
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، تأسٌس مٌتافٌزٌقا الخلاق، ترجمة عبد الغفار مكاوي)كولونٌاـ ألمانٌا: منشورات  .إمانوٌل كانط -

 (  2112الجمل
ان: دار الشروق، 1، ط ”قضاٌا معاصرة فً الإدارة التربوٌة“حمد بطاح،  -  2116، عمَّ
 وكالة المطبوعات )الكوٌت(. ، )نٌتشه(. فصل أصنام الخلاق يعبدالرحمن بدو -
، مجلة التطوٌر التربوي، وزارة ”أهمٌة مٌثاق أخلاقٌات مهنة التعلٌم وأهدافه“الحجرٌة،  علٌاء -
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 . المقال الول، 2111 سٌناترا، تونس، 
 –سنة ، مدخل لدراسة الفلسفة ترجمة محمد ٌوسف موسى دار الكتب الهلٌة، لٌون جوتٌٌه  -

 ،القاهرة1945
ترجمة ولٌد شحادة و حسام الدٌن  ؟ما الصواب الواجب فعله  :ساندل، العدالة .ماٌكل -

 (، 2116خضور،)دمشق: دار الفرقد، 
دار  ، الفلسفة الٌونانٌة من طالٌس إلى أفلاطون،تارٌخ الفكر الفلسفً، أبو رٌان محمد علً  -

 211، مصر، الوفاء لدنٌا الطباعة والنشر
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 1985التعلٌم، بدون طبعة، الرٌاض، 
طنٌة والتكوٌن المهنً والتعلٌم العالً والبحث العلمً، الوحدة المركزٌة لتكوٌن وزارة التربٌة الو -
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 ، 2112، مؤسسة هنداوي للتعلٌم والثقافة، القاهرة : تارٌخ الفلسفة الٌونانٌة، ٌوسف كرم  -
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- Claude Gendron et Mathieu Gagnon، L’éthique en éducation : 
fondements et orientations actuelles de la recherche Volume 45, numéro 
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