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 الفروق في مستوى ميارات القراءة بين الأطفال ضعيفي السمع وزارعي القوقعة
  لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية بمدينة بريدة

 مقدمة البحث:
تمعب حاسة السمع دكرا حيكيا في حياة الانساف فبدكف السمع يصبح الفرد منعزلا عف العالـ 

الصمت كالسككف، حيث تعد الإعاقة السمعية مف أصعب الاعاقات التي تصيب الفرد  كيككف حبيس
فحاسة السمع ىي مف اىـ حكاس الانساف بؿ أكثر أىمية مف حاسة البصر كلقد قُدمت حاسة السمع عمى 

 سكرة{ )بَصِيرُ ۡ  مِيعُ ٱؿٱلسَّ  ىُكَ  ۥإنَِّوُ  ۡ  ءَايََٰتنَِا   ۡ  مِفۥالبصر في كثير مف المكاضع كذلؾ في قكلة تعالى }لِنُرِيَوُ 
 سكرة{)ػ كُلاۡ  مَس قُ ۡ  عَف كَافَ  أُكْلََٰ ئِؾَ  كُؿ   فُؤَادَ ۡ  كَٱؿ بَصَرَ ۡ  كَٱؿ عَ ۡ  ٱلسَّـ إِفَّ } تعالى كقكلة(. 1 آية: الاسراء
 الفرد تساعد أنيا كما الاخريف، مع الأحاديث كنتبادؿ الكلاـ نتعمـ السمع طريؽ عف ،(36 آية: الاسراء
 لمحيطة كمعرفة المخاطر المكجكد مما يدفعو إلى تجنبيا.ا البيئة فيـ عمى

كتعد القراءة مف أساسيات تككيف شخصية الانساف كتميزىا، بيا يتحدد ميكؿ الانساف كاتجاىاتو، 
عمى نبيو محمد صمى الله عميو كسمـ  –سبحانو كتعالى  –كتظير أىمية القراءة بأنيا أكؿ كممة أنزليا الله 

 ية القراءة في حياة الفرد كالمجتمع.كىذا ما يدؿ عمى أىم
فيي مف أىـ الميارات التعميمية التي يتعمميا الطالب في المدرسة؛ لأنيا كسيمة مف كسائؿ التفاىـ كالاتصاؿ 
المغكم كالتعميمي لجميع المكاد الدراسية التي يتعمميا الطالب في مؤسساتيـ التعميمية، كىي أيضا مف السبؿ 

الفرد المعرفية، كمضاعفة فرص الخبرة الإنسانية، ككسيمة مف كسائؿ التذكؽ  الفعالة في تكسيع أفاؽ
كالاستماع، فيي عامؿ مف عكامؿ النمك العقمي، كالانفعالي لمفرد، كما أف ليا قيمتيا الاجتماعية، فتراث 

أك  الإنساف الثقافي كالاجتماعي ينتقؿ مف جيؿ إلى جيؿ كمف فرد إلى فرد عف طريؽ ما يدكف، كما يكتب
 (.2006يطبع مف كتب )بدير، 

 :مشكمة البحث 
أكدت العديد مف الدراسات عمي أف الإعاقة السمعية تعتبر كاحدة مف فئات التربية الخاصة التي 
تؤثر سمبا عمى مظاىر النمك المختمفة لدل الطفؿ ذكم الإعاقة السمعية، كيشتمؿ ىذا التأثير عمى النمك 

المعرفية كالتحصيؿ الدراسي، كتضح التأثير السمبي للإعاقة السمعية أكثر الانفعالي كالاجتماعي كالقدرات 
في تطكر المغة كالكلاـ، كنتيجة لذلؾ تكصؼ الإعاقة السمعية بأنيا إعاقة لغكية، فالشخص الاصـ 
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يكصؼ بأنو أبكـ لأف حاسة السمع تعتبر المدخؿ الرئيسي لتعمـ المغة كالكلاـ؛ بعبارة أخرل الكلاـ الذم 
مو كنتكمـ لا يأتي الا بعد سماعو ىذا عمى الرغـ مف سلامة الجياز الكلامي للأفراد المعاقيف سمعيا، نتعم

كما اف البيئة التعميمية كالبيئة المحيطة بنا كالتي نتفاعؿ بيا تكصؼ أيضا بأنيا بيئة سمعية، كمف ىنا فأف 
 .(Smith,2007)كالمغة فقد السمع يحدد كيقمؿ مف مقدار الخبرات اللازمة لتطكير المعرفة 

كىذا ما لاحظتو الباحثة خلاؿ زيارتيا لمراكز العكؽ السمعي كاطلاعيا عمى العديد مف 
البحكث التي أكدت اف الإعاقة السمعية تؤثر سمبان عمى الميارات المغكية كخاصة )ميارات القراءة( لدم 

منيا ىؤلاء الأطفاؿ كتؤثر كأنيا تعتبر مف أكثر المشكلات التي يعاني الشخص المعاؽ سمعيان، 
عمى تكاصميـ المغكم مما ينعكس ذلؾ سمبيان عمى تفاعميـ الاجتماعي كانسحابيـ مف 
العلاقات الاجتماعية، كاتجاىيـ لمعزلة كالشعكر بالدكنية بسبب عدـ قدرتيـ عمى التكاصؿ مع 

 الآخريف العادييف.
يتضح تدني ميارات القراءة للأطفاؿ المعاقيف سمعيان )زارعي القكقعة(، كأىمية ىذه كمما سبؽ 

 الميارة في حياة المعاقيف سمعيا حتى يمكنيـ مف الاندماج في المجتمع كعيش حياة طبيعية.
 أسئمة البحث:

دية ما مستكل ميارات القراءة لدل ضعاؼ السمع كزارعي القكقعة مف طلاب المرحمة الابتدائية بم -1
 بريدة؟

ىؿ تكجد فركؽ في مستكل ميارات القراءة بيف ضعاؼ السمع كزارعي القكقعة مف طلاب المرحمة  -2
 الابتدائية بمدينة بريدة؟ 

 أىداف البحث:
 التعرؼ عمى مستكل ميارة القراءة لدل الأطفاؿ زارعي القكقعة في مدينة بريدة.  

ي السمع كزارعي القكقعة التعرؼ عمى الفركؽ في مستكل ميارة القراءة بيف ضعاف 
 مف طلاب المرحمة الابتدائية في مدينة بريدة. 

 :أىمية البحث 
 قد تفيد نتائج البحث في:

تقديـ قاعدة لبناء برنامج تدريبي سمعي يسيـ في حؿ مشكمة ىامة مف المشكلات التي قد -1
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 كىي صعكبة القراءة لدييـ. الأطفاؿ زارعي القكقعةتعيؽ 
عمى التكيؼ في تحسيف ميارات القراءة لدييـ كمساعدتيـ  الأطفاؿ زارعي القكقعةمساعدة -2

عادة دمجيـ في المجتمع.  كالتكافؽ النفسي كا 
 :مصطمحات البحث 

  الإعاقة السمعية:
ىك مصطمح عاـ يندرج تحتو جميع الفئات التي تحتاج الى برامج التربية الخاصة كخدماتيا، 

في القدرات السمعية. كالتصنيفات الرئيسية ليذه الفئات ىي: الصـ كضعاؼ السمع. كتتراكح بسبب نقص 
الإعاقة السمعية في شدتيا مف الدرجات البسيطة كالمتكسطة التي ينتج عنيا ضعؼ سمعي، الى الدرجات 

 (.2020الشديدة جدان التي ينتج عنيا صمـ )كزارة التعميـ، 
بأنيا مصطمح عاـ يغطي مدل كاسعان مف درجات فقداف ( 304، 2020كما يعرفيا كساـ )

السمع، يتراكح بيف الصـ اك الفقداف الشديد الذم يعكؽ عممية تعمـ الكلاـ كالمغة، كالفقداف الخفيؼ الذم لا 
 يعكؽ استخداـ الاذف في فيـ الحديث كتعمـ المغة كالكلاـ.

  للإعاقة السمعية:التعريف الإجرائي 
ف في البحث كلدييـ فقداف كامؿ في القدرة السمعية، مما يؤثر سمبان في ىـ الأطفاؿ المشاركي

قدرتيـ عمى التكاصؿ مع الاخريف كضعؼ القدرة في فيـ كلاميـ بشكؿ طبيعي مقارنة بأقرانيـ العادييف 
 الذيف في نفس العمر.

  زارعي القوقعة:
يد اك الشديد جدان، كىك ىك عبارة عف جياز صغير الكتركني يتـ تركيبة لمشخص ذك الصمـ الشد

عبارة عف جزأيف أحدىـ خارجي يكضع خمؼ الاذف كالأخر داخمي يكضع في القكقعة بالقرب مف العصب 
السمعي، ترسؿ الإشارات مف الجزء الخارجي الى الجزء الداخمي في الاذف الداخمية كيتـ تحكيميا الى 

 (.314-313، 2014نبضات كيربائية في العصب السمعي )الببلاكم، عبد الحميد، 
( زارعي القكقعة بأنيـ الأطفاؿ الذيف تـ زراعة قكقعة ليـ 52-51، 2019كما يعرؼ زىني )

بكاسطة جياز سمعي ذك تقنية عالية يعكض كظيفة قكقعة الاذف في الأطفاؿ فاقدم السمع، كيحسف ىذا 
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بيـ، كما يتيح ليـ إمكانية  الجياز القدرات التخاطبية ليؤلاء الأطفاؿ كيجعميـ يدرككف الاحداث المحيطة
 سماع الأصكات كيحسف قدرة الاتصاؿ كالتخاطب للأطفاؿ المصابيف بفقداف السمع. 

 لزارعي القوقعة:التعريف الإجرائي 
ىـ الأطفاؿ الذيف لـ تفدىـ المعينات السمعية العادية لضعؼ سمعيـ، كتـ زراعة قكقعة ليـ 

 رتيـ عمى التكاصؿ مع الاخريف.لاستغلاؿ البقايا السمعية لدييـ كتحسيف قد
 الميارة:

تعرؼ بانيا قدرة المتعمـ عمى تنفيذ أمر ما بدرجة إتقاف مقبكلة كيعنى بدرجة إتقاف المقبكلة أف 
  ) .2004تؤدم تمؾ الميارة عمى كفؽ المستكل التعميمي لممتعمـ )أبك ىاشـ، 

المعمكمات كالتعبير عف أنفسيـ  ( بأنيا قدرة الأطفاؿ عمى استقباؿ35، 2023كما يعرفيا محمد )
ككيفية استخداـ المغة في مكاقؼ الحياة اليكمية، كتنكع حصيمتو المغكية كالقدرة عمى التكاصؿ المفظي مع 

 الاقراف كالمحيطيف بيـ، بالإضافة الى استثارة مراكز الاستقباؿ السمعية كالبصرية لدييـ.
 القراءة: 

، كالاحرؼ كالرمكز المطبكعة، ىي العممية التي يتـ مف خلاليا التعر  ؼ بصريان عمى الرسكـ
عطاءىا أصكاتا ذات معنى، كمف ثـ فيميا، كالتفاعؿ معيا )جنيدم،  (.605، 2017كا 

 
  لمقراءة:التعريف الإجرائي 

ىي إدراؾ القارئ لمنص المكتكب كفيمو كاستيعاب محتكياتو بطريقة صحيحة، كيتـ التعرؼ عميو 
 يحصؿ عمييا في اختبار القراءة. مف خلاؿ درجة الطالب التي

 الإطار النظري:
 أولًا: الإعاقة السمعية:

 تعريف الإعاقة السمعية:
ىي قصكر كاضح في القدرة عمى استخداـ حاسة السمع بدرجات متفاكتة؛ مما يؤدم 

يقكـ الجياز السمعي بكظائفو، كذلؾ نتيجة خمؿ عضكم اك عصبي عمى عدـ القدرة عمى اف 
في حاسة السمع؛ مما يشكؿ عائقا اماـ الشخص في ممارسة حياتو بشكؿ طبيعي، كيؤثر في 

 (.66، 2017الجكانب النفسية كالاجتماعية كالسمككية لمشخص المعاؽ سمعيا )أبك شمالة، 
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مح عاـ يندرج تحتو جميع الفئات التي ( بانيا: مصط2020كما تعرفيا )كزارة التعميـ،
تحتاج الى برامج التربية الخاصة كخدماتيا، بسبب نقص في القدرات السمعية. كالتصنيفات 
الرئيسية ليذه الفئات ىي: الصـ كضعاؼ السمع. كتتراكح الإعاقة السمعية في شدتيا مف 

الشديدة جدان التي ينتج  الدرجات البسيطة كالمتكسطة التي ينتج عنيا ضعؼ سمعي الى الدرجات
 عنيا صمـ.

 تصنيفات الإعاقة السمعية:
تعددت تصنيفات الإعاقة السمعية الا أنيا تدكر بالمجمؿ حكؿ ثلاثة تصنيفات رئيسية 

 تعد ىي الأساس لتصنيؼ الإعاقة السمعية:
 أولًا: تصنيف الإعاقة السمعية تبعاً لمعمر عند الإصابة:

 صمم ما قبل المغوي:-1
ر الى حالات الصمـ الذم يحدث منذ الكلادة اك في مرحمة تسبؽ تطكر الكلاـ كىك يشي

سنكات، كقد يككف سببو كراثيا، اك لأسباب ترتبط بمرحمة الحمؿ  3كالمغة، أم قبؿ اف يتـ الطفؿ 
 اك الكلادة، اك بسبب أمراض أك صدمات يتعرض ليا الطفؿ قبؿ اكتسابو لمغة.

 صمم ما بعد المغوي:-2
الى حالات الصمـ التي تحدث بعد اكتساب الطفؿ لميارة الكلاـ كالمغة، كىك يشير 

كالتي غالبا ما تككف بسبب أمراض اك صدمات يتعرض ليا الطفؿ بعد اكتسابو لمغة، كدرجة 
الفقداف السمعي ضمف ىذا النكع تتكقؼ عمى عدة عكامؿ منيا: شدة الإصابة بالصمـ، سمات 

المغكية، درجة ذكائو كنمط حياتو )القريكتي، شخصية الطفؿ، مياراتو الكلامية ك 
 (.2012السرطاكم،

 ثانياً: تصنيف الإعاقة السمعية تبعا لمكان الإصابة:
يعتمد ىذا التصنيؼ عمى تحديد الجزء المصاب مف الجياز السمعي المسؤكؿ عف الإعاقة 

 السمعية كتقس الإعاقة السمعية تبعا لذلؾ الى أربع مجمكعات ىي:
 (:Conductive Hearing Lossفقدان السمع التوصيمي )-1
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كتحدث ىذه الإصابة نتيجة لخمؿ في الاذف الخارجية اك الاذف الكسطى، مما يؤدم الى 
عدـ كصكؿ المكجات الصكتية الى الاذف الداخمية كيجد المصاب بيذه الحالة صعكبة في سماع 

 ( ديسبؿ.60ذه الحالة )الأصكات المنخفضة كلا يتجاكز الفقداف السمعي في ى
 (:Sensorineural Hearing Lossفقدان السمع الحسي العصبي )-2

كتحدث الإعاقة السمعية في ىذه الحالة بسبب خمؿ في الاذف الداخمية أك العصب 
السمعي، كنتيجة لذلؾ تحدث مشكمة في تحكيؿ المكجات الكيربائية داخؿ القكقعة، أك قد تحدث 

 كلذلؾ لا يتـ نقؿ المكجات الكيربائية الى الدماغ. مشكمة في العصب السمعي
كيؤثر فقداف السمع الحسي العصبي عمى سماع الأصكات، بالإضافة الى عدـ فيـ ىذه 

( ديسيبؿ كذلؾ فإف استفادة المصاب مف 76الأصكات كتزيد درجة الفقداف السمعي عادة عف )
 المعينات السمعية أك أجيزة تكبير الصكت تككف قميمة.

 فقدان السمع المختمط: -3
كتحدث ىذه الإعاقة نتيجة إصابة الأذف الخارجية أك الاذف الداخمية أك الاذف الكسطى 

 كالعصب السمعي، كنتيجة لذلؾ يحدث خمؿ في الجياز السمعي بأكممو.
 فقدان السمع المركزي: -4

ماغ الى تحدث ىذه الإعاقة نتيجة لخمؿ يحكؿ دكف تكصيؿ السيالات العصبية مف جذع الد
القشرة السمعية المكجكدة في الفص الصدغي في الدماغ، كذلؾ نتيجة تمؼ دماغي اك أكراـ أك 

 (.2012عكامؿ كلادية مكتسبة )ككافحة، عبد العزيز،
 ثالثاً: تصنيف الإعاقة السمعية تبعاً لشدة الإصابة:

 الإعاقة السمعية البسيطة:-1
ذا التصنيؼ لا يتطمب صفا ( ديسيبؿ، كالشخص في ى54-35فقداف سمعي مف )

 خاصا أك مدرسة خاصة، كلكف يحتاج الى مساعدة سمعية خاصة كنطقية.
 الإعاقة السمعية المتوسطة:-2

( ديسيبؿ، كالشخص في ىذا التصنيؼ يحتاج الى صؼ خاص 69-55فقداف سمعي مف )
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 أك مدرسة خاصة، كما يحتاج الى مساعدة في النطؽ، كالسمع، كالمغة.
 السمعية الشديدة:الإعاقة -3

( ديسيبؿ، كالشخص في ىذا التصنيؼ يحتاج الى صؼ خاص 89-70فقداف سمعي مف )
أك مدرسة خاصة، بالإضافة الى مساعدة خاصة في مجالات النطؽ كالسمع، كالمغة، كفي 

 الجانب الأكاديمي.
 الإعاقة السمعية الشديدة جداً:-4

خص في ىذا التصنيؼ يحتاج الى ( ديسيبؿ فما فكؽ، كالش90فقداف سمعي أكثر مف )
صؼ خاص أك مدرسة خاصة، بالإضافة الى مساعدة خاصة في مجالات نطقية، كسمعية، 

 (.2020كلغكية، كتربكية )كزارة التعميـ،
 رابعاً: التصنيف التربوي: 

 تصنف الإعاقة السمعية من الناحية التربوية الى فئتين:
 الصم: -1

( ديسيبؿ أك أكثر بحيث يؤثر ذلؾ عمى قدرتيـ 70كىـ الذيف لدييـ فقداف سمعي بمقدار )
عمى الكلاـ كفيـ الكلاـ المنطكؽ؛ سكاء باستخداـ السماعات أك بدكنيا، كمف ثـ لا يستطيعكف 
التعامؿ بفاعمية في مكاقؼ الحياة الاجتماعية؛ حيث لا يمكنيـ اكتساب المغة كتطكير الميارات 

مية عف طريؽ حاسة السمع، كيحتاج تعميميـ الى أساليب تعميمية خاصة تمكنيـ مف الكلا
استيعاب كفيـ المعمكمات دكف مخاطبة كلامية، كيعكد سبب ذلؾ لفقدانيـ سمعيـ أك جزء كبير 

 منو.
 ضعاف السمع: -2

( ديسيبؿ؛ كلكف لا 70( كأقؿ مف )30ىـ أكلئؾ الذيف لدييـ قصكر سمعي يتراكح ما بيف )
منعيـ مف اكتساب المعمكمات عف طريؽ الكلاـ؛ سكاء باستخداـ المعينات السمعية أـ دكنيا ي

 (. 2022)عامر، محمد،
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 خصائص ذوي الإعاقة السمعية:
 الخصائص المغوية:-1

يعتبر النمك المغكم أكثر مظاىر النمك تأثران لدل الطلاب ذكم الإعاقة السمعية، كمما يدلؿ 
ائيـ في اختبارات الذكاء المفظية مقارنة مع أدائيـ في اختبارات عمى ىذا الأثر انخفاض أد

 ويمكن تحديد ثلاثة آثار سمبية للإعاقة السمعية عمى النمو المغوي وىي:الذكاء الادائية، 
)أ( لا يتمقى الطفؿ ذك الإعاقة السمعية أم رد فعؿ سمعي مف الاخريف عندما يصدر أم صكت 

 مف الأصكات.
ؿ ذك الإعاقة السمعية أم تعزيز لفظي مف الاخريف عندما يصدر أم صكت )ب( لا يتمقى الطف
 مف الأصكات.

مف قبؿ -التغذية الراجعة-)ج( لا يتمكف الطفؿ ذك الإعاقة السمعية مف سماع النماذج الكلامية
الكبار لكي يقمدىا، كىذا يعني اف الطفؿ ذك الإعاقة السمعية محركـ مف معرفة نتائج 
أفعاؿ الاخريف اك ردكدىـ نحك الأصكات التي يصدرىا، كقد يككف ىك السبب في تكقؼ 

 الطفؿ ذكم الإعاقة السمعية عف اصدارة للأصكات في مرحمة المناغاة.
كما تتأثر مظاىر النمك المغكم بدرجة الفقداف السمعي، فكمما زادت درجة الفقداف السمعي 

كقد يكاجو الطلاب الصـ أك ضعاؼ السمع، ذكك زادت المشكلات المغكية، كالعكس صحيح، 
الفقد السمعي اليسير مشكلات في سماع الأصكات المنخفضة، أك البعيدة، أك في فيـ 

( % 50مكضكعات الحديث المختمفة، كما يكاجيكف مشكلات لغكية تبدك في صعكبة سماع )
لاب ذكك الإعاقة مف المناقشات الصفية كفيميا، كتككيف مفردات لغكية في حيف يكاجو الط

السمعية المتكسطة مشكلات في فيـ المحادثات، كالمناقشات الجماعية، كتناقص عدد المفردات 
المغكية، كبناء عمييا صعكبات في التعبير المغكم، في حيف يكاجو الطلاب ذكك الإعاقة السمعية 

 التعبير المغكم.الشديدة مشكلات في سماع الأصكات العالية كتمييزىا كبناء عمييا مشكلات في 
 الخصائص العقمية:-2

الأداء العقمي لمطلاب ذكم الإعاقة السمعية يشبو في تكزيعو كانتشاره ذكاء السامعيف، 
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كما أنو لا يكجد دليؿ عمى أف التطكر المعرفي كالذكاء لدييـ أقؿ مف السامعيف، كىـ يؤدكف 
 الكظائؼ المعرفية ضمف المدل الطبيعي لمذكاء. 

في الأداء بيف الطلاب ذكم الإعاقة السمعية كالسامعيف تعكد الى  حيث أف الفركؽ
 النقص الكاضح في تقديـ تعميمات اختبار الذكاء، كخاصة المفظية منيا، لا إلى القدرات العقمية.

 الخصائص الاكاديمية والتحصيمية:-3
إف تأثير الإعاقة السمعية عمى التحصيؿ الأكاديمي يعتمد عمى عكامؿ عديدة، مف 
أىميا: درجة الفقداف السمعي كنكعو، العمر عف الإصابة بالفقداف السمعي، كجكد اعاقات 
مصاحبة، نكع التعميـ المدرسي المقدـ، بالإضافة الى مدل الدعـ المتكفر في كؿ مف المنزؿ 
كالمدرسة، كما اف انخفاض مستكل التحصيؿ يعكد أساسا الى كجكد مشكمة لغكية، كيعتمد عمى 

ؿ مع الأشخاص الاخريف، كالاصابة بالإعاقة السمعية تؤثر سمبا في الميارات قدرة التكاص
 المغكية كالمفظية، كيظير جميا في ميارات القراءة كالكتابة كالمغة المنطكقة.

 الخصائص الاجتماعية الانفعالية:-4
لا يمثؿ الطلاب ذكك الإعاقة السمعية فئة متجانسة فمكؿ فرد منيـ خصائصو الفردية 

خصية التي ترجع عادة الى اختلاؼ نكع الفقداف السمعي كدرجتو، كعمر الفرد عند كالش
الإصابة، كاستجابة الكالديف كالكسط الاسرم، كطبيعة الخدمات، كالرعاية الاسرية كالتربكية التي 
تكفرت لو، إضافة الى عكامؿ اخرل، كلصعكبات التكاصؿ المفظي الضركرية لإقامة علاقات 

الطلاب ذكك الإعاقة السمعية تجنب مكاقؼ التفاعؿ الاجتماعي الجماعي،  اجتماعية يحاكؿ
كيميمكف الى مكاقؼ التفاعؿ الفردم، كما يميؿ الطلاب الذيف يعانكف مف الإعاقة السمعية 
الشديدة الى إقامة علاقاتيـ الاجتماعية مع امثاليـ، كيتأثر التكيؼ النفسي كالاجتماعي لدييـ 

يث تكصؼ عممية التكاصؿ مع الطالب ذم الإعاقة السمعية بانيا بالسياؽ الاجتماعي، ح
محدكدة، كتتطكر ضمف الاسرة، لذلؾ فأنيـ يكاجيكف صعكبات في تككيف أصدقاء، كتككف 
فرصيـ محدكدة في التفاعؿ مع اقرانيـ بسبب ما تفرضو مشكلات التكاصؿ لدييـ ) كزارة 

 (.2020التعميـ، 
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 الخصائص السموكية تتمثل في: -5
 تقمب المزاج. -
 (.1999كالحساسية الزائدة )المقاني، القرشي، -

 أسباب الإعاقة السمعية:
( أف ىناؾ عده أسباب للإعاقة السمعية فمنيا ما ىك كراثي 2020حيث تذكر )كساـ، 
 كمنيا ما ىك مكتسب.

 أولًا: العوامل الوراثية: وىي تحدث نتيجة إلي:
مف أحد الكالديف لمجنيف كذلؾ عف طريؽ الكراثة كفي ىذه الحالة عيب جيني انتقؿ  -1

 فقداف السمع يككف شديد كغير قابؿ لمعلاج.
 أك نتيجة عيكب كتشكىات خمقية جسمية أك عصبية تتمثؿ في: -2

إعاقات سمعية لمتككف الخاطئ في عظيمات الاذف الكسطى كذلؾ نتيجة لمكراثة، ىذه  
 لتدخؿ الجراحي.التشكىات يمكف علاجيا عف طريؽ ا

  أعراض تريتشر:-3
 كىي تتمثؿ في بعض العيكب الخمقية لمكجو كصغر الأذف كاتساع الفـ.

 أعراض واردنبرنج: -4
تظير الأعراض عمى شكؿ تمكف العينيف كبركز الانؼ كتقكس الشفاه كظيكر 

 خصلات مف الشعر الأبيض.
 :RHمضاعفات عامل -5

(، حيث تعمؿ الاجساـ -نينيا )+، يقصد بو تنافر زمرة الدـ بيف الأـ كج
المضادة عمى غزك الجياز الدمكم لمجنيف الذم يعتبر كغازم كفي النياية يؤدم الى 

 (.1999إصابتو بالصمـ كفي اسكء الحالات كفاتو )كماؿ،
 ثانياً: العوامل المكتسبة: ونميز عدة مراحل أو فترات زمنية:
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 مرحمة قبل الولادة: -1

دان ىامة تتطمب مف الاـ الحيطة كالحذر خاصة لصحة تعد مرحمة الحمؿ مرحمة ج
 جنينيا كمف بيف المخاطر التي يجب الحذر منيا:

استخداـ العقاقير: فتعاطي الاـ لمعقاقير قد يعرض الطفؿ للإصابة بالصمـ أك  
 التشكىات الخمقية في الجياز السمعي.

ة في الثلاث الفيركسات: التي تصيب الاـ في حمميا مثؿ الحصبة الألمانية خاص 
 الأشير الأكلى مما يعرض الطفؿ الى الإصابة بالصمـ، إضافة الى الجدرم كالحصبة. 

 مرحمة أثناء الولادة: -2
 كلادة مبكرة لمطفؿ. 
 نقص الاكسجيف بسبب عسر الكلادة اك إصابة المخ بنزيؼ. 
 استخداـ الحفت بكاسطة الطبيب لإخراج الطفؿ. 
الإصابات الميكركبية اثناء الكلادة، حيث تنتقؿ الميكركبات مف السائؿ الامينكسي  

المحيط بالجنيف اك مف قناة الكلادة الممكثة بالميكركبات، إذا لـ تتخذ الإجراءات الكقائية 
 (.2013اللازمة لمنع الإصابات الميكركبية )الخطيب، الحديدم،

 التي تصيب الجياز السمعي: مرحمة ما بعد الولادة: وتمخص الأمراض-3
 أمراض تصيب الأذن الداخمية: 

مثؿ الالتياب السحائي كالجدرم كالحصبة، اف يتسمؿ الفيركس عف طريؽ الثقب 
 السمعي الى النسيج العصبي، كىذا يبيف ضركرة العلاج خاصة في حالات الحمى.

 أمراض تصيب الأذن الوسطى: 
ىك خركج الصديد نتيجة لإصابة الطبمة مثؿ الالتياب سحائي المخ كأىـ مؤشر عميو 

كىي حالة حادة قد تكصؿ الى الصمـ في حالة عدـ التكفؿ كالذم قد يصؿ الى الاجراء 
الجراحي، إضافة الى التياب المكزتيف، إصابة شديدة أك ضربة تضر بمركز السمع في 

 المخ.
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 :طرق التواصل مع المعاقين سمعياً 
 (Oral Communication):لممفوظ" أولًا: طريقة التواصل الشفيي "ا

 من أشكال طريقة التواصل الشفيي:
 (:auditory trainingالتدريب السمعي )  -1

تعتمد ىذه الطريقة عمى سماع الأصكات كتقميدىا، كبالتالي فيي تلائـ ضعاؼ السمع 
دكف الصـ. كتعد تمؾ الطريقة مف أقدـ طرؽ تدريب المعكقيف سمعيا عمى اكتساب 

صؿ المفظية مف خلاؿ التركيز عمى استغلاؿ البقايا السمعية لدل الطفؿ ميارات التكا
كتنميتيا، كاستغلاليا قدر الإمكاف عف طريؽ تدريب الاذف عمى الاستماع، كالتمييز بيف 
الأصكات المختمفة، كالاستفادة مف المعينات السمعية اللازمة الى جانب الاستفادة مما 

عمى تنظيـ عممية التنفس حتى يقكـ بالنطؽ  يصدر عف الطفؿ مف أصكات، كتدريبة
 الصحيح لمكممات.

 (:lip readingقراءة الشفاه ) -2

كتقكـ عمى تدريب  speech readingكتعرؼ ىذه الطريقة بقراءة الكلاـ أك الحديث 
الدقيقة، كتكجيو انتباىو لكجو الطفؿ الاصـ كثقيؿ السمع عمى الملاحظة البصرية 

يماءاتو، كمراقبة حركات فمو كشفتيو أثناء قيامو بنطؽ مختمؼ الكممات كما  المتحدث كا 
يتطمبو ذلؾ مف مد كضـ كانطباؽ الشفتيف كفتحيما أك تدكرييما أك ما الى ذلؾ، ثـ 

فيي  القياـ بترجمة مثؿ ىذه الحركات إلى أشكاؿ صكتية تساعره عمى فيـ الكلاـ. كذلؾ
تعتمد عمى تدريبو عمى فيـ تعبيرات الكجو حتى يفيـ المعنى الصحيح لما يقصده 
المتحدث. كعمى ذلؾ تتطمب ىذه الطريقة كجكد أساس لغكم مناسب كتعبيرات لغكية 

 معقكلة لدل الاصـ. 
 (:Manual Communicationثانياً: الطريقة اليدوية في التواصل )
الصـ الذيف لا يمكنيـ سماع ما يدكر حكليـ مف  تستخدـ ىذه الطريقة مع الأطفاؿ
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أحاديث مختمفة حتى باستخداـ المعينات السمعية، كما يمكف لضعاؼ السمع التدريب 
عمييا كاستخداميا أيضا. كتيدؼ ىذه الطريقة إلى إكسابيـ ميارات التكاصؿ عف طريؽ 

بديؿ لمغة الابصار كذلؾ مف خلاؿ الإشارات كالحركات اليدكية الكصفية كأسمكب 
 المفظي.

 من أشكال الطريقة اليدوية لغة الإشارة، واليجاء الاصبعي. 
 (:Sign Languageلغة الإشارة ) - أ

ىي لغة كصفية تعد بمثابة نظاـ مف الرمكز اليدكية أك الحركات المصكرة التي 
تستخدـ فييا حركات اليديف كالكتفيف، كتعبيرات الذراعيف لكصؼ الكممات كالمفاىيـ 

ار كالاحداث. كما أنيا تعد ىي الأكثر انتشاران عمى مستكل العالـ إف اختمفت كالأفك
مف بمد إلى آخر، كمف منطقة إلى أخرل، أك حتى مف إقميـ الى آخر داخؿ نفس 
البمد الكاحد. كبذلؾ فيناؾ لكؿ بمد لغة الإشارة الخاصة بو أك السائدة فيو عمى كجو 

سبغة العالمية فيناؾ لغة الإشارة التحديد حيث ىناؾ بعض الإشارات ذات ال
كالنظاـ المكحد للإشارات  auslan كالأسترالية BSLكالبريطانية  ASLالامريكية 

العربية، كىكذا. كمع ذلؾ يرل البعض اف لغة الإشارة تسيـ في عزؿ الصـ عف 
الاخريف حيث ينبغي عمى غير الصـ أف يقكمكا بتعمميا ىـ الاخريف حتى يتمكنكا 

يريده الصـ، كبالتالي التكاصؿ معيـ. كما يرل ىؤلاء البعض أيضا أنيا مف فيـ ما 
لا تمثؿ نظاـ تكاصؿ كاؼ كمتطكر، كأنيا تقمؿ مف دافعية مف يستخدميا لتعمـ تمؾ 
الميارات السمعية المفظية المختمفة اللازمة لمتكاصؿ المفظي مع الاخريف. كما أف 

ـ يداكمكف عمى استخداميا بدلان ضعاؼ السمع عندما يمتحقكف بمدارس الصـ فإني
مف استخداـ مفرداتيـ المغكية مما قد يؤدم بيـ إلى فقد تمؾ المفردات كالاستخداـ 

 المستمر لمغة الإشارة بدلا مف ذلؾ.
 (:finger spellingاليجاء الإصبعي )  - ب

تقكـ طريقة اليجاء الإصبعي عمى التيجي عف طريؽ تحريؾ أصابع اليديف في 
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ركات منظمة، كأكضاع معينة تمثؿ الحركؼ الأبجدية المختمفة حيث اليكاء كفقا لح
تتحرؾ الأصابع بشكؿ معيف كبكضع معيف لمتعبير عف كؿ حرؼ ىجائي، كلمتعبير عف 
كؿ رقـ مف الأرقاـ أك الأعداد، أك لمدلالة عف قطر معيف مف الأقطار المختمفة. كمع 

خدـ لمدلالة عف أشياء معينة، تحريؾ الأصابع بشكؿ معيف أك بحكة معينة فإنيا تست
كىكذا. كمع ذلؾ فغالبان ما تستخدـ ىذه الطريقة كطريقة مساعدة لمغة الإشارة، كنادرا ما 

 يتـ استخداميا بمفردىا لمتكاصؿ مع ىؤلاء الأفراد.
 (:total communicationطريقة التواصل الكمي أو الطريقة الكمية ) -3

تعتمد ىذه الطريقة عمى الاستفادة مف كافة أساليب التكاصؿ التي يمكف استخداميا 
مع الصـ كضعاؼ السمع سكاء كانت لفظية أك يدكية، كالمزج بينيما بما يتلاءـ مع 
كسابيا ميارات  طبيعة كؿ حالة كظركفيا كذلؾ في سبيؿ تنمية مياراتيا المغكية، كا 

كـ مثؿ ىذا الدمج عمى تحقيؽ تكظيؼ كؿ القدرات، التكاصؿ كالتفاعؿ الإيجابي حيث يق
كالامكانيات المختمفة لدل الاصـ أك ضعيؼ السمع، كاستغلاليا في عممية التعمـ 

 كالتكاصؿ. 
 وتستخدم طريقة التواصل الكمي في الأصل لتحقيق ىدفين أساسيين ىما:

 تسييؿ عممية التكاصؿ المفظي مف جانب ىذا الطفؿ. 
 كلاـ بالنسبة لو.تكفير بديؿ عممي لم 

كبذلؾ فإف تمؾ الطريقة يمكف أف تؤدم إلى استثارة الدافعية، كزيادة مستكل الانتباه، 
كزيادة كـ أك مستكل التكاصؿ الكلامي ككضكحو، كتحسيف مستكل براعة الطفؿ 
اليدكية، كخفض أك الإقلاؿ مف المظاىر السمككية الغير المقبكلة التي تصدر عادة منو 

 .(2011)محمد، 
 : ثالثاً: زراعة القوقعة

تعتبر تكنكلكجيا زراعة القكقعة مف أحدث ما تكصؿ إليو العمـ لأكلئؾ الذيف يعانكف مف 
عمى الرغـ مف  –فقداف سمعي تاـ أك شبو تاـ في الاذنيف، التي تقؼ المعينات السمعية 

عف تعكيض فقدانيـ السمعي، كنظرنا لعدـ تكفر بقايا سمعية لدل ىؤلاء اكتشؼ عاجزة -تقدميا
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الباحثكف كسيمة بديمة، كىي حث العصب السمعي عف طريؽ قطب يزرع بداخؿ الاذف 
الداخمية، في ىذه الحالة يستقبؿ الصكت بكاسطة مكبر لمصكت صغير يكضع خارج الاذف، 

تبسيطو، فيسيؿ عمى الاذف إدراكو )كزارة التعميـ، ثـ يحكؿ الصكت ليُعالج تكنكلكجيا، بيدؼ 
2020.) 

 المستفيدون من زراعة القوقعة: 
عادة ما نجد أف الأفراد المصابكف بصمـ شديد إلى شديد جدا ممف يتراكح فقدانيـ 

ديسيبؿ( فما فكؽ، كالذيف لا يستطيعكف الاستفادة مف المضخمات المألكفة  50السمعي مف )
ة القكقعة. حيث أف الصمـ الشديد جدان ينتج عف فقداف كظيفة الخلايا ىـ المرشحكف لزراع

الشعرية في القكقعة، كالتي تؤثر عمى تكليد النبضات العصبية كالنشاط الكيربائي في العصب 
 (.2003السمعي )الزريقات، 
 مكونات زراعة القوقعة:

 ميكركفكف يمتقط الإشارات.  -1
 سمؾ صغير يستقبؿ الإشارات مف الميكركفكف.  -2
 معالج للإشارات يستقبؿ الإشارات المحكلة عبر السمؾ.  -3
بطارية تقكـ بشحف المعالج كتقكـ بجعؿ الإشارات مناسبة الإحساس مف قبؿ الجياز  -4

 العصبي. 
 محكؿ الذبذبات الإشعاعية الذم يستقبؿ الإشارات المعالجة مف قبؿ السمؾ. -5
كع تحت الجمد فكؽ أك خمؼ الأذف، كالذم يستقبؿ الإشارات التي المستقبؿ المزر  -6

 يرسميا المحكؿ عبر الجمد. 
مجمكعة مف الأسلاؾ الرفيعة التي تستقبؿ الإشارات كتنقميا إلى القطب الكيربائي   -7

 (.2006المزركع في الأذف الداخمية أك القكقعة )صديؽ،
 ثانياً: القراءة:

 تعريف القراءة: 
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بأنيا عممية عقمية تعني إدراؾ القارئ لمنص المكتكب كفيمو كاستيعاب تعرؼ القراءة 
محتكياتو، كىي عممية تفاعمية بيف القارئ كالكاتب، كتعتبر نشاطان لمحصكؿ عمى المعمكمات، 
حيث يتـ قراءة ىذه المعمكمات إما بصمت أك بصكتٍ عاؿٍ، كيجب عمى الشخص القارئ أف 

ت، كالحركؼ، كالإشارات، كالرمكز المكجكدة في النص، يككف قادران عمى نطؽ كفيـ الكمما
كتحتاج القراءة إلى كجكد ميارات داعمة مثؿ، ميارة الكتابة، كالتحدث، كالاستماع 

(UKEssays،2018.) 
 أىمية القراءة:

 تنمية الثركة المغكية بالألفاظ كالأساليب الجديدة. -1
 الاطلاع عمى سائر أنكاع المعرفة في شتى المجالات. -2
 راء الخبرة كتنمية الميارات كالقدرات الاجتماعية.إث -3
 تككيف أحكاـ مكضكعية متزنة صادرة عف فيـ كاقتناع. -4
 تككيف اىتمامات كميكؿ إيجابية نحك أىمية القراءة. -5
 (.2019بناء الشخصية كتربيتيا كتيذيبيا )البرم، -6

القراءة ميمة لمفرد عامةن كلممتعمـ خاصةن؛ لأنيا كسيمتو الأساسية في كالخلاصة أف 
تقدمو المعرفي مف جية، كىي أداتو المميزة التي تمكنو مف تكافقو الشخصي كالاجتماعي 

 مف جية ثانية.
 أنواع القراءة:

رض تقُسـ القراءة إلى عدة أنكاع، كتتـ عممية التقسيـ ىذه لمقراءة بناء عمى عكامؿ منيا: غ
 القارئ كىدفة مف القراءة، كالاستراتيجية المستخدمة فييا، كطريقة الأداء العاـ في القراءة.

 أنواع القراءة من حيث الاستراتيجية المستخدمة فييا، فتقسم إلى عدة أنواع منيا:
 القراءة المكثفة والمركزة: -1

كانتباىان عاليان، كتتصؼ بالبطء تستعمؿ القراءة المكثفة كالمركزة عند قراءة مادة تتطمب تركيزان 
كالحذر إعادة القراءة. كتستخدـ عند الاستعداد للامتحاف أك مف أجؿ معاينة اتفاقية، كما تستخدـ 

صدار حكـ )القراءة الناقدة( أك اتخاذ قرار ما.  بيدؼ التقييـ كا 
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 قراءة المصادفة:-2
تية لا ييدؼ القارئ فييا إلى قراءة المصادفة يمكف تسميتيا قراءة الاستمتاع، كىي قراءة ذا

سرعة معينة، كعادة ما يككف اليدؼ منيا التمذذ كقضاء الكقت أك اكتساب المعمكمات. كمف ذلؾ 
 قراءة الصحؼ، أك قراءة تتطمب السرعة، كينصح بيا قبؿ البدء في القراءة المركزة.

 قراءة التمشيط:-3
: إجابة سؤاؿ محدد، أك تعييف قراءة سريعة تيدؼ إلى الحصكؿ عمى معمكمات معينة، مثؿ

 تاريخ ما أك رقـ ىاتؼ، كتتطمب تركيزان كتدريبان.
 أنواع القراءة من حيث غرض القارئ وىدفو، فتقسم عمى النحو الآتي:

 القراءة من أجل المتعة:-1
 القراءة الوظيفية:-2
التعمـ أك القياـ بميمة ما، كتتكزع في ثلاث كيقصد بالقراءة الكظيفية، القراءة مف أجؿ    

 مستكيات ىي: 
 قراءة السطكر )القراءة الحرفية(.  -
 قراءة ما بيف السطكر )القراءة التفسيرية(.  -
 قراءة ما كراء السطكر )القراءة الإبداعية(.  -

نيا؛ كيلاحظ بأف ىناؾ تداخلان في تقسيـ القراءة كفقا للاستراتيجية المستخدمة كالغرض م
 كيعكد السبب في ذلؾ إلى أف التقسيـ يتناكؿ شيئان كاحدا ىك )القراءة( كلكف مف جكانب مختمفة.

 أنواع القراءة من حيث طريقة الأداء العام فييا وتأديتيا من القارئ إلى ثلاثة أنواع ىي:
 القراءة الصامتة:-1

ر القارئ فييا صكتان أك تعرؼ القراءة الصامتة بأنيا قراءة الكلاـ دكف النطؽ بو فلا يصد
ىمسان كلا يحرؾ لسانان أك شفةن كيقرأ بعينيو كفكره مركزان عمى حؿ الرمكز المكتكبة كفيـ 
معانييا. كمف مزاياىا أنيا تساعد القارئ عمى الفيـ كالاستيعاب، كالسرعة في القراءة، كلذا 

الفيـ كالاعتماد عمى فأنيا تعد أكثر إنتاجية مف القراءة لجيرية، حيث تتيح لمقارئ فرصة 
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نفسو في التحصيؿ، كما أنيا تعيف في تزيف صكر الكممات كحفظيا لدل القارئ كاستدعائيا 
 عند الكتابة، إضافة إلى إتاحة الفرصة لكؿ الطمبة القراءة في كقت كاحد.

 القراءة الجيرية:-2
نـ فييا كىي عممية آلية ذىنية معقدة يشترؾ فييا العيف كالعقؿ كجياز النطؽ، حيث ي

تحكيؿ الرمكز المكتكبة إلى ألفاظ منطكقة مفيكمة في معانييا، كتعد القراءة الجيرية كسيمة 
أساسية في التدريب عمى النطؽ الصحيح، كمف ميزاتيا أنيا تتيح لممعمـ إمكانية كشؼ 
أخطاء النطؽ كعيكبو لدة الطمبة، كبالتالي معالجتيا، إضافة إلى تكظيفيا في التدريب عمى 

الإلقاء كالتعبير عف المعاني. كمف عيكبيا أنيا تقتصر عمى قارئ كاحد في حيف يككف فف 
الآخركف مستمعيف؛ الأمر الذم قد يؤدم إلى الممؿ كالسأـ كلا سيما إذا كاف النص طكيلان. 
كمف عيكبيا أيضان انصراؼ ذىف القارئ إلى التركيز عمى صحة النطؽ كالأداء أكثر مف 

ى جانب ذلؾ شعكر القارئ بالإجياد كلا سيما إذا كانت القراءة بصكت اىتمامو بالمعنى، إل
 عاؿ كاستمرت لفترة طكيمة.

 قراءة الاستماع:-3
في قراءة الاستماع يستقبؿ الفرد المعاني كالأفكار الكامنة كراء ما يسمعو مف الألفاظ 

كع مف القراءة كالعبارات التي ينطؽ بيا القارئ أك المتحدث في مكضكع ما، كيتطمب ىذا الن
حسف الإصغاء كالانتباه كمراعاة آداب الاستماع، مثؿ: تجنب التشكيش أك الانشغاؿ عما 
يقاؿ، كما تتطمب قراءة الاستماع إدراؾ المسمكع، كملاحظة نبرات الصكت كطريقة الأداء 

 المفظي لدل القارئ.
 مزايا قراءة الاستماع:

 التدريب عمى حسف الاصغاء. -
 سمكع.استيعاب الم -
 كما أنيا طريقة فعالة في تعميـ المكفكفيف.   -

كحتى تككف قراءة الاستماع ذات قيمة لا بد مف اختيار مادة مسمكعة جذابة جديدة، كاف 
تككف المغة سيمة كاضحة خالية مف الأخطاء 
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المقاطعة أثناء القراءة. كأف يككف الصكت مناسبا لمسامييف، كمع الحرص عمى تجنب 
 إضافة إلى ذلؾ أف يتبع قراءة الاستماع طرح أسئمة عمى السامعيف حكؿ مضمكف النص.

 طرق تعميم القراءة:
 أولًا: الطريقة التركيبية:

تقكـ الطريقة التركيبية عمى تركيب الكؿ مف الأجزاء، كالبدء مف الجزء لتككيف الكؿ، 
المقاطع مف الحركؼ، فالكممات مف المقاطع، كمف ثـ بحيث يتـ البدء بالحركؼ ثـ تككيف 

تككيف جمؿ مف الكممات. كيندرج تحت ىذه الطريقة الرئيسية طريقتاف في تعميـ القراءة، كىي 
 عمى النحك الآتي:

 الطريقة اليجائية:-1
تقكـ الطريقة اليجائية عمى تقديـ الحركؼ العربية بأسمائيا كصكرىا كفؽ الترتيب 

 ف إجماؿ مراحؿ كخطكات ىذه الطريقة فيما يمي:اليجائي. كيمك
تقديـ أسماء الحركؼ، بحيث تُقدـ بالحركؼ بأسمائيا حسب الترتيب اليجائي )أ، ب،  -

 ت،...(، فيما يردد الطمبة أسماء الحركؼ حتى يتـ حفظيا.
تقديـ صكر الحركؼ مقركنة بأسمائيا، كيقصد باسـ الحرؼ أف نقكـ مثلان: اسمو)ألؼ(  -

 و )أ(. )باء( )ب(. إلى أف يتـ حفظيا جميعان، كيخصص درس لكؿ حرؼ.كصكرت
 التدريب عمى كتابة صكرة الحرؼ، كتككف الكتابة عمى السبكرة، كفي الكراسات. -
 التدريب عمى جمع كممات مف ثلاثة أحرؼ، كتككيف أكبر عدد ممكف مف الكممات. -
 في كممات مختمفة.التدريب عمى الأشكاؿ المختمفة لكؿ حرؼ مف الحركؼ  -
 التدريب عمى تككيف جمؿ قصيرة مف كممات مألكفة يعرفيا الطمبة كقرأتيا. -

 الطريقة الصوتية:-2
قد جاءت الطريقة الصكتية لتفادم عيكب الطريقة اليجائية، حيث تقكـ ىذه الطريقة 

كربطيا عمى تعميـ الحركؼ بأصكاتيا لا بأسمائيا حرفان حرفان، ثـ يتـ تقديـ صكرة الحركؼ 
 بأصكاتيا. ثـ التدريب عمى كتابة الحركؼ كنطقيا بأصكاتيا.
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بعد ذلؾ يتـ التدريب عمى تككيف عمى الربط بيف أصكات الحركؼ كالحركات كالمدكد 
نطقان ككتابة. ثـ التدريب عمى تككيف كممات قصيرة مف مقطعيف مثؿ: صا + لح= صالح. 

 عمى تككيف جمؿ قصيرة كطكيمة مف كممات مألكفة درسيا التلاميذ.كأخيران يتـ التدريب 
 ثانياً: الطريقة التحميمية:

نظران لبعض الثغرات كالعيكب في الطريقة التركيبية مثؿ: القراءة المتقطعة، كقمة الاىتماـ 
بالمعاني فقد جاءت الطريقة التحميمية، حيث تقكـ ىذه الطريقة عمى البدء مف الكؿ كمف ثـ 

نتقاؿ إلى الأجزاء أم مف الجمؿ كالكممات كصكلان إلى الحركؼ. كيندرج تحت ىذه الا
 الطريقة طريقتاف ىما:

 طريقة الكممة:-1
تتمثؿ ىذه الطريقة في عرض الكممات مقركنة بالصكر التي تعبر عنيا، كيتـ قراءة الكممة 

بػ)الصكرة( مع الترديد، ثـ يتـ إخفاء الصكرة كتبقى الكممة مكتكبة، ثـ يتـ التدريب كربطيا 
عمى كتابة الكممات كتمييزىا مف بيف كممات أخرل. كبعد ذلؾ تأتي مرحمة تحميؿ الكممة إلى 
مقاطع كمف ثـ تحميؿ المقاطع إلى حركؼ كصكلان إلى الحرؼ المطمكب مع التدريب عمى 

 ؼ كصكرتو الكلامية.الربط بيف صكت الحر 
 طريقة الجممة:-2

طريقة الجممة تشبو طريقة الكممة إلا أف الفرؽ بينيما في أف التركيز فييا يككف عمى الجممة 
كليس الكممة، فالجممة ىي المدخؿ لتعميـ الحركؼ نطقان ككتابةن في ىذه الطريقة. إضافة إلى 

ؿ ليا معنى، مما يييئ لإدراؾ ذلؾ فإف ىذه الطريقة تتيح لمتمميذ التعمـ مف خلاؿ جم
 المعنى المقركء كالتدرب عمى ميارات الاستيعاب في المراحؿ التالية مف البحث .

 ثالثاً: الطريقة المزدوجة:
يطمؽ عمى ىذه الطريقة التكليفية، كىي طريقة تجمع بيف الطريقتيف السابقتيف التركيب 

 مي:كالتحميؿ. كتتمثؿ خطكات تدريس ىذه الطريقة فيما ي
 التمييد والتييئة قبل عرض الجمل: -1

كيككف التمييد عادة بطرؽ مختمفة منيا طرح أسئمة حكؿ مكضكع الدرس، أك مراجعة درس 
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ذك ارتباط بالجديد، أك قصة ذات علاقة بالدرس، أك كسائؿ محسكسة كصكر كأفلاـ... إلخ. 
لتعقيد كاستخداـ ضمائر كيُشار ىنا إلى ضركرة اختيار جمؿ قصيرة سيمة مألكفة بعيدة عف ا

 الغائب، كذات ارتباط بالبيئة المحبطة بالتلاميذ.
 عرض الجمل: -2

كبما أف ىذه الطريقة تيتـ بجانب المعنى، فإف المعمـ يبدأ بتقديـ عدد مف الصكر التي تعبر 
عف معنى حمؿ الدرس كفؽ تسمسؿ تمؾ الجمؿ، بحيث يتـ مناقشة مضمكف الصكر، ثـ يتـ 

اءتيا، كالتدريب عمى الربط بيف الصكر كالجمؿ، بعد ذلؾ يتـ إخفاء الصكر عرض الجمؿ كقر 
كتبقى الجمؿ، مع التدريب عمى قراءة الجمؿ كالتمييز بينيما؛ حتى يتأكد المعمـ بأف التلاميذ 

 يقرأكف بالتمييز البصرم كليس بالحفظ فقط.
 التحميل والتجريد: -3

يؿ الجمؿ، بحيث تعرض الجمؿ عمى بطاقات كىذه الخطكة تتـ عمى مرحمتيف، الأكلى: تحم
أك عمى السبكرة، ثـ يتـ تجزئة الجمؿ إلى كممات فبطاقات منفصمة، حيث يحمؿ التلاميذ الجمؿ 
إلى كممات. كالثانية: تحميؿ الكممات إلى مقاطع كحركؼ، عف طريؽ عرض الكممات في 

المطمكب كىذا ما يسمى بطاقات، ثـ عرض مقاطعيا كحركفيا في بطاقات، كصكلان إلى الحرؼ 
بػ)التجريد( كيتـ عرض الحرؼ بمكف مميز، كبأشكالو المختمفة في الكتابة، مع التدريب عمى 

 قراءة الحرؼ كتمييزه عف غيرة مف الحركؼ.
 التركيب: -4

في ىذه الخطكة يتـ العكدة إلى الجزء )الحرؼ( كصكلان إلى الكؿ )الكممة( ك )الجممة( كتتمثؿ 
الخطكة في مرحمتيف، الأكلى: تركيب كممات مف المقاطع كالحركؼ. كالثانية: تركيب جمؿ ىذه 

مف كممات. كبيذه الطريقة يبدأ التلاميذ تعمـ القراءة )الحركؼ( مف جمؿ ذات معنى، كيختمكف 
بجمؿ ذات معنى؛ مما يعزز جانب الفيـ كالاستيعاب لدييـ، كىك المستكل الأىـ في عممية 

 (.2016رطاكم؛ ركاش القراءة )الس
 الدراسات السابقة:
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(. ىدفت ىذه البحث إلى قياس فاعمية البرنامج في تحسيف ما يمي: لدل 2008دراسة زيداف )
التلاميذ المعاقيف ذىنينا: ميارات القراءة كالكتابة، كالأداء المغكم في القراءة كالكتابة، كالميؿ إلى 

 القراءة كالكتابة.
حالية مف ثمانية تلاميذ بالمجمكعة التجريبية، كثمانية تلاميذ كتككنت مجمكعة البحث ال

بالمجمكعة الضابطة، كقد استخدمت البحث ما يمي مف أدكات: اختبارم ميارات القراءة كالكتابة، 
كبطاقتي ملاحظة الأداء المغكم في القراءة كالكتابة، كمقياسي الميؿ إلى القراءة كالكتابة، حيث تـ 

عدينا، كبرنامج لتحسيف ميارات القراءة كالكتابة، كالذم أعدتيا الباحثة، كتـ تدريس تطبيقيـ قبمينا كب
البرنامج لمجمكعة البحث التجريبية. كأسفرت نتائج البحث عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 

بيف درجات تلاميذ مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة في القياس البعدم، في ميارات القراءة، 
ت الكتابة، كالأداء المغكم في القراءة، كالأداء المغكم في الكتابة، كالميؿ إلى القراءة، كميارا

كالميؿ إلى الكتابة لصالح المجمكعة التجريبية، أما فيما يخص استمرار فاعمية البرنامج كتأثيره 
بعة في حتى فترة المتابعة، فقد أثبتت البحث استمرار فاعمية البرنامج كتأثيره حتى فترة المتا

تحسيف ميارات القراءة كالكتابة كالأداء المغكم في القراءة كالكتابة، كالميؿ إلى القراءة كالكتابة لدل 
 تلاميذ المجمكعة التجريبية ذكم الإعاقة الذىنية بالصؼ السادس الابتدائي.

(. تيتـ ببحث اشكالية صعكبات التعمـ لدل ذكل الإعاقة السػمعية " 2012دراسة الشيخ )
صػـ كضػعاؼ السػمع " كمدل انتشار ىذه الصعكبات بيف الصـ كضعاؼ السمع، كادراؾ ال

الكالديف كالمعمميف لطبيعة صعكبات التعمـ لػدم أبنائيـ، ككيؼ يمكف الاستفادة مف برامج عالج 
صعكبات التعمـ كمدم مناسبتيا للأفراد ذكل الإعاقة السمعية. تيدؼ البحث الحالية الى 

صعكبات التعمـ بيف الصـ كضعاؼ السمع. كيمكف تكضيح مشكمة البحث في استكشاؼ طبيعة 
 السعي نحك محاكلة الإجابة عمى الأسئمة التالية:

مػػا اتجاىات التدريبات كالدراسػػات التحصيمية لبحػػث طبيعػػة العلاقػػة بػػيف صػػعكبات الػػتعمـ 
ة مف صعكبات التعمـ؟ ما نسبة انتشار كالإعاقة السمعية؟ ىؿ يعاني الأفراد ذكل الإعاقة السمعي

صعكبات التعمـ بيف الأشخاص ذكل الإعاقة السمعية؟ مػا طبيعػة الجانب الميػداني التطبيقػي 
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للاستفادة مػف بػرامج صػعكبات الػتعمـ بمػدار الأشخاص ذكل الإعاقة السمعية. ما طبيعة 
عة صعكبات التعمـ لدل صعكبات التعمـ لدل الصـ كضعاؼ السمع بمدار الدمج؟ ما طبي

 المكىكبيف مف الصـ كضعاؼ السمع؟
كتيتـ الدراة بعرض الاتجاىات الحديثػة فػى ىػذا المكضكع متمثمػة فػى الدراسػات السػابقة 
كتحميميػا كنقػدىا، ممػا يدعـ الاىتماـ بمنيج البحث النقدم التحميمي. كتنتيي البحث بعرض 

 المراجع كالتكصيات
(. ىدفت إلى تصميـ برنامج تدريبي لتحسيف ميارتي 2019خيت )دراسة المجذكب كب

القراءة كالكتابة لدل فئة ذكم الإعاقة الفكرية البسيطة القابمة لمتعمـ، ثـ التعرؼ عمى مدل فاعمية 
البرنامج مع ىؤلاء الأفراد مف ذكم الإعاقة الفكرية مف حيث تحسيف ميارتي القراءة كالكتابة 

تاف المنيج شبو التجريبي القائـ عمى المجمكعة الكاحدة مع قياسيف قبمي لدييـ، استخدمت الباحث
كبعدم، كتمثؿ مجتمع البحث في الأطفاؿ ذكم الإعاقة الفكرية البسيطة القابميف لمتعمـ بمركز 

( أفراد 5الأحباب لذكم الإعاقات الذىنية المتعددة بمحمية الخرطكـ، كتككنت عينة البحث مف )
تـ اختيارىـ بالطريقة القصدية، كاستخدمت الباحثة في ىذه البحث ثلاثة  مف الذككر كالإناث

أدكات مف إعداد الباحثيف متمثمة في استبياف المعمكمات الأكلية كاختبار ميارتي القراءة كالكتابة 
كبرنامج تدريبي، كبعد أف عكلجت البيانات إحصائيان باستخداـ الحزـ الإحصائية لمعمكـ 

كمف أىـ المعالجات اختبار )ت(، التكزيع التكرارم، النسبة المئكية،  (SPSSالاجتماعية )
الكسط الحسابي، الانحراؼ المعيارم. كقد تكصمت الباحثتاف إلى عدد مف النتائج ىي: تتميز 
السمة العامة لمبرنامج بدرجة فاعمية عالية، تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل القراءة 

ذكل الإعاقة العقمية البسيطة قبؿ كبعد تطبيؽ البرنامج كذلؾ لصالح كالكتابة لدل الأطفاؿ 
القياس البعدم، تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل القراءة كالكتابة لدل الأطفاؿ ذكم 
الإعاقة العقمية البسيطة تعزل لمتغير العمر كذلؾ لصالح الفئة العمرية الأكبر، تكجد فركؽ ذات 

تكل القراءة كالكتابة لدل الأطفاؿ ذكل الإعاقة العقمية البسيطة تعزم دلالة إحصائية في مس
لمتغير النكع كذلؾ لصالح الإناث. كختمت الدارسة بعدد مف التكصيات كالمقترحات ككاف مف 
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الاىتماـ بفئة الإعاقة الفكرية بشكؿ عاـ الفئة  -أىـ التكصيات التي تكصمت إلييا البحث ىي:
كالنظر ليـ نظرة جادة باعتبارىـ شريحة ميمة مف شرائح المجتمع،  القابمة لتعمـ بشكؿ خاص

 تصميـ برامج متنكعة تناسب خصائصيـ الجسمية كالفكرية بحيث تراعي فييا الفركؽ الفردية.
(. كالتي ىدفت البحث الحالية إلى التعرؼ عمى مدل فاعمية 2019دراسة بكثمجة )

ف ميارات القراءة لدل التلاميذ ضعاؼ السمع استراتيجية الحكاس المتعددة في تنمية كتحسي
( تمميذا. 30الممتحقيف بمدرسة الأطفاؿ المعكقيف سمعيا بحجكط، حيث يقدر عددىـ ثلاثكف )

كلتحقيؽ ىدؼ البحث طبقت الباحثة اختبار "تقييـ ميارات المغة العربية" كاستخرجت دلالات 
الدراة . كأشارت النتائج إلى كجكد صدقو كثباتو. كاستخدمت اختبار "ت" للإجابة عف أسئمة 

فاعمية لاستراتيجية الحكاس كأنو لا تأثير لمتغيرم السف كالجنس. كالتلاميذ الذيف يستعممكف 
تجييزا سمعيا لدييـ ميارات أفضؿ مف حيث الطلاقة، التمييز البصرم كالإدراؾ الصكتي. 

 .القراءة كأكصت البحث بضركرة التركيز عمى تنكيع الطرؽ في تدريس كتعميـ
(. كالتي تيدؼ إلى بحث ضعؼ ميارات القراءة لدل الطلاب ذكم 2020ة السيد )سدرا

إعاقات التعمـ، مظاىر ىذا الضعؼ في الترجمة الصكتية لمحركؼ كالكممات كالجمؿ، كما يترتب 
عمى ذلؾ مف فقداف المعنى لدل القارئ، كيعزك الباحث ذلؾ إلى محدكدية قدرة الطلاب ذكم 

لتعمـ في ميارات الكعي الصكتي، يقترح الباحث تدريسان استراتيجية لمطلاب ذكم صعكبات ا
صعكبات التعمـ لتنمية ميارات الكعي الصكتي، كمساعدة الطلاب ذكم صعكبات التعمـ عمى 

 .القراءة
(. ىدفت إلى التعرؼ عمى فعالية برنامج مقترح لتحسيف ميارات 2020دراسة العشماكم )

طالب كطالبة  20دل تلاميذ ذكم صعكبات التعمـ، كذلؾ عمى عينة مككنة مف القراءة كالكتابة ل
(، 0.78( كانحراؼ معيارم قدرة )10.8( عاـ بمتكسط قدرة )12 -10ممف تتراكح أعمارىـ مف )

مقسميف إلى مجمكعتيف بالتساكم )مجمكعة تجريبية تـ تطبيؽ البرنامج المقترح عمييا كمجمكعة 
برنامج(، مف طمبة ذكم صعكبات تعمـ مف الصفكؼ الخامس كالسادس ضابطة لـ يطبؽ عمييا ال

الابتدائي، كذلؾ باستخداـ مقياس صعكبات القراءة كالكتابة الذم تـ اشتقاقو مف بطارية مقياس 
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التقدير التشخيصية لصعكبات التعمـ النمائية كالأكاديمية، كاختبار المصفكفات المتتابعة، كبرنامج 
ت القراءة كالكتابة لدل التلاميذ مف ذكم صعكبات التعمـ إعداد الباحثة، تدريبي لتحسيف ميارا

جمسات أسبكعيان، كتـ استخلاص النتائج عف طريؽ  3كاستغرؽ تطبيؽ البرنامج شيريف بكاقع 
، كتكصمت نتائج البحث إلى فاعمية البرنامج التدريبي المستخدـ في تحسيف SPSSبرنامج 

 عينة البحث .ميارات القراءة كالكتابة لدل 
 تعقيب عمى الدراسات السابقة:

 جميع الدراسات تناكلت متغير ميارات القراءة كمتغير رئيس، كحاكلت دراستو بطرؽ مختمفة 
(، دراسة المجذكب 2008دراسة زيداف )كتحسيف ميارات القراءة ببرامج مناسبة مثؿ دراسة، 

أك مشكلات تدني   (.2020دراسة العشماكم )(، 2019(، دراسة بكثمجة )2019كبخيت )
(، كالبعض حاكؿ ربطيا 2012دراسة الشيخ )ميارات القراءة كعلاقتيا بمشكلات السمع مثؿ 

 (.2020ة السيد )سدرابصعكبة التعمـ مثؿ 
دراسة كقد اختمفت الدراسات في اختيار العينة حيث اختمفت مف التلاميذ ضعاؼ السمع كما في 

(. كبعضيا ركزت عمى عينات مف فئات أخرل مثؿ 2020راسة العشماكم )(، د2012الشيخ )
 ذكم صعكبات التعمـ أك الإعاقة.

كلكف لـ تلاحظ الباحثتاف أم دراسة تناكلت بصكرة مباشرة مستكل القراءة ككذلؾ الفركؽ التي 
 ترجع لاختلاؼ نكع الإعاقة المعية )ضعاؼ السمع كزارعي القكقعة(.

 فروض البحث:
تكل منخفض مف ميارات القراءة لدل ضعاؼ السمع كزارعي القكقعة مف طلاب المرحمة يكجد مس -1

 الابتدائية بمدية بريدة.
لا تكجد فركؽ في مستكل ميارات القراءة بيف ضعاؼ السمع كزارعي القكقعة مف طلاب المرحمة  -2

 الابتدائية بمدينة بريدة.
 :منيج البحث 

الحالية كالاجابة عمى تساؤلاتيا اعتمدت الباحثة عمى المنيج لمتحقؽ مف أىداؼ البحث 
 الكصفي.
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 :مجتمع البحث 
يتككف مجتمع البحث الحالية مف الأطفاؿ ضعيفي السمع كزارعي القكقعة، بمدينة بريدة 

 بالمممكة العربية السعكدية.
 عينة البحث :

الإعاقة السمعية ( تمميذا كعينة لمدراسة الحالية مف الأطفاؿ ذكم 60تـ اختيار )
( سنكات بالمرحمة 8-6)ضعيفي السمع، كزارعي القكقعة(، ممف تتراكح أعمارىـ ما بيف )

 الابتدائية، بطريقة قصدية 
 :أدوات البحث 

استخدمت الباحثتاف اختبار تقييـ الميارات الأكاديمية الأساسية )سميماف، عبدالرحمف   
 (، ميارات القراءة فقط.2016حمد عبدالله، سيد؛ التيامي، السيد يس؛ الككيؿ، الشيماء م

 اختيار تقييم الميارات الأكاديمية الأساسية للأطفال )ميارات القراءة(
يتككف الاختبار ككؿ مف ثلاثة أقساـ )ميارات القراءة، ميارات الكتابة، ميارات الحساب(، 

 كسكؼ يتـ الاقتصار عمى ميارات القراءة فقط:
( ميارة لمقراءة )تعرؼ أسماء الأشياء في البيئة، مطابقة الأشياء المتشابية، 16يتضمف )

إدراؾ العلاقة بيف الأشياءػ تمييز الأصكات، تعرؼ شكؿ الحرؼ، تحديد أشكاؿ الحرؼ في 
الكممة، قراءة الحركؼ، مطابقة الكممات، تحميؿ الكممات، دمج الكممات، قراءة الكممات، فيـ 

 مات، مطابقة الجمؿ، قراءة الجمؿ، مدلكؿ الجمؿ(.مدلكؿ الكم
 الخصائص السيكومترية للاختبار حسب المؤلف الأصمي:

تـ استخداـ الاتساؽ الداخمي كمؤشر عمى الصدؽ، كما تـ استخداـ معامؿ ألفا كالتجزئة 
 النصفية كمؤشرات عمى الثبات.

 الخصائص السيكومترية للاختبار في البحث الحالي:
يانات التطبيؽ المبدئي للاختبار، قامت الباحثتاف بالتأكد مف الخصائص السيككمترية مف خلاؿ ب

 للاختبار عمى النحك التالي:
 معاملات السيولة والصعوبة:

قامت الباحثة بحساب معاملات السيكلة )عدد الإجابات الصحيحة/ عدد الأطفاؿ(، كمعاملات 
معامؿ السيكلة(، كمعامؿ التبايف )معامؿ السيكلة*معامؿ الصعكبة(، معامؿ -1الصعكبة )

% مف الأطفاؿ في 27التمييز )مجمكع أعمى 
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طفؿ، مطركحا منو  20فأكثر( كبمغ عددىـ  14/16الاختبار )ككانكا مف الذيف حصمكا عمى 
فأقؿ( كبمغ  6عمى % مف الأطفاؿ في الاختبار )ككانكا مف الذيف حصمكا 27مجمكع أقؿ 

طفؿ. كيحسب درجاتيـ في كؿ سؤاؿ، كيتـ طرح درجات المجمكعة الدنيا مف  17عددىـ 
درجات المجمكعة العميا، كيقسـ الناتج عمى عدد إحدل المجمكعتيف. كالنتائج مكضحة في 

 الجدكؿ التالي: 
ات الاستدلاؿ معاملات الصعكبة كالسيكلة كالتبايف كالتمييز لأسئمة اختبار ميار  (1جدكؿ )

 التكيفي

رقى 

 انسؤال

يعايم 

 انصعوبة

 )ص(

يعايم 

 انسهونة

 )س(

يجًوع 

درجات 

 انعهيا*

 (1)يج

يجًوع 

درجات 

 اندَيا

 (2)يج

 انتًييز

=ٌ22 =ٌ11 
 انتبايٍ

 س*ص

يعايم 

 انتًييز

-1)يج

 11(/2يج

 2015 .2024 5 22 205.6 20424 1س

 20.2 .2024 2 22 205.6 20424 2س

 2012 20215 5 .1 20122 202.1 3س

 2062 20226 1 22 20112 20221 4س

 2012 20241 5 22 20131 20263 5س

 2015 20241 2 22 20614 20316 6س

 2055 .2022 5 .1 20125 20115 1س

 2015 20116 1 22 20544 20456 1س

 2012 201.4 6 22 .2051 20421 .س

 2055 20231 3 22 20142 20151 12س

 2052 20144 . 22 20154 20246 11س

 2045 20241 3 22 20111 20123 12س

 2065 20244 6 22 .2064 20351 13س

 2015 20133 . 22 .2064 20351 14س

 2062 20115 . .1 .2064 20351 15س

 2065 20121 11 22 20661 20333 16س

غالبية الأسػئمة حققػت المسػتكل النمػكذجي مػف حيػث السػيكلة (، أف  1يتضح مف الجدكؿ رقـ ) 
(، حيػػػػػػث كػػػػػػاف معامػػػػػػؿ 12، 10، 7رقػػػػػػاـ )(، فيمػػػػػػا عػػػػػػدا الأسػػػػػػئمة أ0.80-0.20كالصػػػػػػعكبة )

، كمعػاملات 0.20الصعكبة لكؿ منيا أقػؿ مػف 
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أم معػػاملات تمييػػز عاليػػة، كمػػا أف معػػاملات التبػػايف كانػػت  0.39التمييػػز )جميعيػػا أكبػػر مػػف 
أك قريػػب منػػو. كلػػذلؾ  0.25كأفضػػؿ سػػؤاؿ ىػػك مػا كػػاف معامػػؿ تباينػػو  0.13مػػف جميعيػا أكبػػر 

 أبقت الباحثتاف عمى جميع الأسئمة لقدرتيا التمييزية العالية.
 الثبات:

ريتشاردسكف، كالتجزئة -لمتأكد مف ثبات الاختبار، قامت الباحثة باستخداـ معادلة كيكدر
 النصفية، ككانت النتائج كما يمي:

 عاملات ثبات الاختبارم( 2)جدكؿ 
 يعايم انثبات

 ريتشاردسوٌ-كيودر انتجزئة انُصفية

20111 201.1 

 يتضح مف الجدكؿ السابؽ، كجكد معاملات ثبات عالية للاختبار. 
 الاتساق الداخمي للاختبار:

الكمية للاختبار، كالنتائج كما قامت الباحثتاف بحساب معامؿ الارتباط بيف كؿ سؤاؿ كالدرجة 
 يمي:

 معاملات ارتباط أسئمة الاختبار بالدرجة الكمية للاختبار( 3جدكؿ )
 يعايم الارتباط باندرجة انكهية و يعايم الارتباط باندرجة انكهية و

1 2065.** . 20621** 

2 20112* 12 204.1** 

3 20553** 11 204.5** 

4 20532** 12 2041.** 

5 20625** 13 20562** 

6 2013.** 14 20636** 

1 204.2** 15 20512** 

1 20125** 16 20561** 

 0.01**داؿ عند 
للاختبار كىذا يعني الاتساؽ ( ارتباط الأسئمة بالدرجة الكمية  3يتضح مف الجدكؿ رقـ ) 
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 الداخمي للاختبار.
 مما سبؽ اطمأف الباحثتاف لمناسبة الاختبار لمتطبيؽ عمى العينة الحالية لمبحث

 نتائج البحث:
(، فقد تـ تحديد 16نظرا لاختلاؼ عدد الأسئمة في كؿ ميارة مف الميارات الأاية لمقراءة الػ )

 ار ككؿ، ككانت النتائج كما يمي:مستكيات مختمفة لكؿ ميارة ككذلؾ للاختب
 جدكؿ )   ( حدكد فئات درجات الطلاب عمى اختبار ميارات القراءة

مذي 

 انذرجبث
0-4 0-6 0-7 

0-

9 

0-

21 
0-204 

 3 انسؤال
2-1-4-5-6-9-20-22-23-

24-25-26 
7 

21 
8 

الاختببر 

 ككم

 1333-0 1-0 2333-0 منخفض
0-

3 
0-4 0-34367 

 متىسط
2333-

1366 
1-4 

1333-

4366 

3-

6 
4-8 

34367-

69334 

 7-4366 6-4 4-1366 مرتفع
6-

9 

8-

21 

69334-

204 

كتـ مقارنة متكسطات استجابات أفراد العينة بحدكد تمؾ الفئات، لمحكـ عمى درجة المكافقة، 
كفقا لترتيب الفركض، مع تقديـ عرض مفصؿ لنتائج البحث،  كفيما يمي عرض لنتائج البحث

 كالتعقيب كالتحميؿ لجميع فركض البحث.
يكجد مستكل منخفض مف ميارات  أولا: نتائج اختبار صحة الفرض الأول، والذي ينص عمى :"

 ".القراءة لدل ضعاؼ السمع كزارعي القكقعة مف طلاب المرحمة الابتدائية بمدية بريدة
كلاختبار صحة ىذا الفرض تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية، كمقارنتيا 

 بحدكد الفئات بجدكؿ رقـ )(، ككانت النتائج كما يمي:
جدكؿ ) ( المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية، لدرجات عينة البحث في اختبار ميارات 

 القراءة
 و

 انعبارات
انًتوسط 

 انحسابي

الاَحراف 

 انًعياري

َسبة 

 انًتوسط
 انًستوى

 



 Print ISSN (2682-2016)- Online ISSN (2805-2927) المجلة العربية للقياس والتقويم  
 

 2024 يوليو -( 10العدد ) - (5المجلد ) 30 

 

 و
 انعبارات

انًتوسط 

 انحسابي

الاَحراف 

 انًعياري

َسبة 

 انًتوسط
 انًستوى

 

تعرف أسمبء الأشيبء في  2

 انبيئت

4315 23082 

70.83% 

 مرتفع

1 

 3 متىسط %65.83 2326 3395 مطببقت الأشيبء انمتشببهت 1

 5 متىسط %60.83 1.45400 2.4333 إدراك انعلاقت بين الأشيبء 3

 13 متىسط %52.50 1.32544 3.1500 تمييس الأصىاث 4

 16 منخفض %21.95 98276. 1.3167 تقهيذ الأصىاث 5

 6 متىسط %59.72 1.21141 3.5833 تعرف شكم انحرف 6

تحذيذ أشكبل انحرف في  7

 انكهمت

3.7667 .99774 

53.81% 

 متىسط

10 

 15 منخفض %24.44 1.44816 2.9333 قراءة انحروف 8

 11 متىسط %53.06 1.24181 3.1833 مطببقت انكهمبث 9

 2 مرتفع %69.45 2.24112 4.1667 تحهيم انكهمبث 20

 12 متىسط %52.78 1.32980 3.1667 دمج انكهمبث 22

 14 متىسط %38.33 1.14129 3.4500 قراءة انكهمبث 21

 7 متىسط %58.06 1.11221 3.4833 فهم مذنىل انكهمبث 23

 4 متىسط %61.67 1.45323 3.7000 مطببقت انجمم 24

 9 متىسط %56.95 1.21141 3.4167 قراءة انجمم 25

 8 متىسط %57.78 1.09648 3.4667 مذنىل انجمم 26

  متىسط %50 13.12353 52.1000 الاختببر ككم

يتضح مف الجدكؿ رقـ )( أف درجات عينة البحث في ميارات القراءة تراكحت بيف مستكل   
 . قراءة الحركؼ، تقميد الأصكاتمنخفض، مثؿ: 

 كمستكل متكسط : 
 مطابقة الأشياء المتشابية
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 إدراؾ العلاقة بيف الأشياء
 تمييز الأصكات

 تعرؼ شكؿ الحرؼ
 د أشكاؿ الحرؼ في الكممة

 مطابقة الكممات
 دمج الكممات
 قراءة الكممات

 فيـ مدلكؿ الكممات
 مطابقة الجمؿ
 قراءة الجمؿ
 مدلكؿ الجمؿ

 كمستكل مرتفع مثؿ:
 تحميؿ الكممات، تعرؼ أسماء الأشياء في البيئة

ككاف مستكل الميارات ككؿ متكسطا، كىذا يعني أف ىناؾ بعض الميارات ذات مستكل 
منخفض كالبعض ذات مستكل متكسط كالبعض الآخر مرتفع، إلا أف الغالب ىك المستكل 

 المتكسط.
 ، عمى النحك التالي:، ككاف ترتيب الميارات حسب نسبة المتكسط

 تعرؼ أسماء الأشياء في البيئة 
 مطابقة الأشياء المتشابية 
 إدراؾ العلاقة بيف الأشياء 
 تمييز الأصكات 
 تقميد الأصكات 
 تعرؼ شكؿ الحرؼ 
 تحديد أشكاؿ الحرؼ في الكممة 
 قراءة الحركؼ 
 مطابقة الكممات 
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 تحميؿ الكممات 
 دمج الكممات 
 قراءة الكممات 
 فيـ مدلكؿ الكممات 
 مطابقة الجمؿ 
 قراءة الجمؿ 
 مدلكؿ الجمؿ 

كالتخطيط البياني لمكقع المتكسطات الحسابية لتقييـ عينة الدراسة لكؿ عبارة مف عبارات 
 بعد المعرفة، يكضحو الشكلاف التالياف:

 شكؿ )    ( نب متكسطات درجات عينة البحث لميارات القراءة
يتضح مف الشكؿ السابؽ أف نسب المتكسطات الحسابية لدرجة تقدير عينة البحث لكؿ ميارة   

%( كالتي تمثؿ )منخفضة(، كالفئة 33.3 –% 10مف ميارات القراءة، قد كقعت ما بيف الفئة )
 %( كالتي تمثؿ )مرتفعة(.100-%66.7%( كالتي تمثؿ )متكسطة(، كالفئة )66.7-33.3%)
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 شكؿ )( مكقع نسب المتكسطات الحسابية لدرجات عينة البحث في اختبار ميارات القراءة
( مف نسب المتكسطات كقعت في الدائرة الخضراء كالتي 2يتضح مف الشكؿ رقـ )( أنو يكجد )

تي ( مف نسب المتكسطات كقعت في المنطقة البيضاء التي تمييا كال11تمثؿ مرتفع، بينما )
تمثؿ متكسطة، ككذلؾ متكسطاف في المنطقة الصفراء التي تمثؿ منخفض، كىذا ما جعؿ 

 المتكسط العاـ لمميارات بصفة عامة متكسطا.
لا تكجد فركؽ في مستكل ميارات ثانيا: نتائج اختبار صحة الفرض الثاني، والذي ينص عمى 

 ".بتدائية بمدينة بريدةالقراءة بيف ضعاؼ السمع كزارعي القكقعة مف طلاب المرحمة الا
كلاختبار صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار "ت" لعينتيف مستقمتيف ككانت النتائج كما يمي 

 ككانت النتائج كما يمي:
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 جدكؿ )( نتائج اختبار "ت" لمفركؽ بيف ضعاؼ السمع كزارعي القكقعة في ميارات القراءة
 انعدد انًجًوعات انًهارات

انًتوسط 

 انحسابي

الاَحراف 

 انًعياري

قيًة 

 "ت"

يستوى 

 اندلانة

تعرف 

أسمبء 

الأشيبء في 

 انبيئت

 

ضعبف 

 انسمع

 غير دانت 03538 2340676 135235 37

زارعي 

 انقىقعت

13 133043 2355012   

مطببقت 

الأشيبء 

 انمتشببهت

 

ضعبف 

 انسمع

دانت عنذ  1328 2339766 138649 37

مستىي 

0305 

زارعي 

 انقىقعت

13 336087 2307625   

إدراك 

انعلاقت بين 

 الأشيبء

 

ضعبف 

 انسمع

 غير دانت 03462 2302786 231703 37

زارعي 

 انقىقعت

13 233923 0394094   

تمييس 

 الأصىاث

 

ضعبف 

 انسمع

 غير دانت 03092 2328919 335946 37

زارعي 

 انقىقعت

13 335651 2317302   

تقهيذ 

 الأصىاث

 

ضعبف 

 انسمع

دانت عنذ  1302 2306814 335676 37

مستىي 

0305 

زارعي 

 انقىقعت

13 43087 0379175   

تعرف 

شكم 

 انحرف

 

ضعبف 

 انسمع

 غير دانت 231 2341125 137568 37

زارعي 

 انقىقعت

13 331274 2347576   

تحذيذ 

أشكبل 

انحرف في 

 انكهمت

 

ضعبف 

 انسمع

 غير دانت 03266 2324194 332611 37

زارعي 

 انقىقعت

13 331274 2342181   

قراءة 

 انحروف

ضعبف 

 انسمع

 غير دانت 23928 131908 435946 37
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 انعدد انًجًوعات انًهارات
انًتوسط 

 انحسابي

الاَحراف 

 انًعياري

قيًة 

 "ت"

يستوى 

 اندلانة

زارعي  

 انقىقعت

13 334783 1302967   

مطببقت 

 انكهمبث

 

ضعبف 

 انسمع

 غير دانت 23444 2348222 13973 37

زارعي 

 انقىقعت

13 334783 0399405   

تحهيم 

 انكهمبث

 

ضعبف 

 انسمع

 غير دانت 23083 2317048 333143 37

زارعي 

 انقىقعت

13 336511 0388465   

دمج 

 انكهمبث

 

ضعبف 

 انسمع

 غير دانت 03685 2322703 334054 37

زارعي 

 انقىقعت

13 336087 2322759   

قراءة 

 انكهمبث

 

ضعبف 

 انسمع

 غير دانت 2308 234451 335405 37

زارعي 

 انقىقعت

13 339565 2346095   

فهم مذنىل 

 انكهمبث

 

ضعبف 

 انسمع

 غير دانت 03746 2311597 333143 37

زارعي 

 انقىقعت

13 335651 2329947   

مطببقت 

 انجمم

 

ضعبف 

 انسمع

 غير دانت 03064 2321038 334595 37

زارعي 

 انقىقعت

13 334783 2308265   

قراءة 

 انجمم

 

ضعبف 

 انسمع

 غير دانت 03743 2323569 333524 37

زارعي 

 انقىقعت

13 335651 0399106   

مذنىل 

 انجمم

 

ضعبف 

 انسمع

 غير دانت 03418 2306623 334054 37

زارعي 

 انقىقعت

13 335127 0394711   

 انمجمىع

 

ضعبف 

 انسمع

 غير دانت 0374 23366429 5232082 37
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 انعدد انًجًوعات انًهارات
انًتوسط 

 انحسابي

الاَحراف 

 انًعياري

قيًة 

 "ت"

يستوى 

 اندلانة

زارعي 

 انقىقعت

13 5336957 21333043   

بيف التلاميذ ضعاؼ السمع  يتضح مف الجدكؿ رقـ )(، عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية
كزارعي القكقعة في متكسط درجات ميارات القراءة في جميع الميارات كالدرجة الكمية فيما عدا 

 (.تقميد الأصكات، مطابقة الأشياء المتشابية)
تناكلت الفركؽ بيف ضعاؼ السمع  -في حدكد عمـ الباحثتيف –كلا تكجد دراسات سابقة 

القكقعة، كحيث أشارت النتائج إلى عدـ كجكد فركؽ فيذا قد يفسر عمى أساس أف كزارعي 
الإعاقة في الأساس كاحدة، كزراعة القكقعة ىك محاكلة لعلاج ضعؼ السمع، كما أف ضعاؼ 
السمع كزارعي القكقعة قد أبديا مستكل متكسط مف الميارات أم أف إعاقة ضعؼ السمع ليا 

 دكر في ضعؼ ميارة القراءة.
 التوصيات:

 ضركرة الاىتماـ برفع مستكل ميارات القراءة لدل ضعاؼ السمع كزارعي القكقعة. -1
 بناء برامج إرشادية لتحسيف مستكل القراءة لدل ضعاؼ السمع كزارعي القكقعة. -2
 ضركرة متابعة مستكل القراءة لدل الطلاب ضعاؼ السمع كزارعي القكقعة. -3

 بحوث مقترحة:
 فاعمية برنامج تدريبي لتحسيف ميارات القراءة لدل زارعي القكقعة كضعاؼ السمع. -1
 الفركؽ في ميارات القراءة التي ترجع إلى نكع الإعاقة كنكع الطالب )ذكر/ أنثى(. -2

 المراجع
 

 
إدارة الذات كمتغير وسيط بين الحساسية (. 2017أبك شمالة، إياد عبد الرحمف محمد. ) -

الانفعالية والتوجو نحو الحياة لمطمبة ذوي الإعاقة السمعية ببرنامج التعميم الجامعي 
 كمية التربية. جامعة الأقصى. بالجامعة الإسلامية بغزة. رسالة ماجستير.

 . القاىرة. مكتبة زىراء الشرؽ.سيكولوجية الميارات(. 2004أبك ىاشـ، السيد ) -
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ميارات القراءة اللازمة لتلاميذ الصفوف . (2019البرم، ىند صابر عمي حسف. ) -
. LAMPالأولى من التعميم الأساسي في ضوء معايير البرنامج الدولي لميونسكو 

 . كمية التربية. جامعة حمكاف.رسالة ماجستير
التدخل المبكر. التربية الخاصة في (. 2013الخطيب، جماؿ؛ الحديدم، منى. ) -

 الفكر. . الأردف. دار6ط الطفولة المبكرة.
 . عماف. دار كائؿ.الإعاقة السمعية(. 2003الزريقات، إبراىيـ. ) -
-مياراتيا -القراءة مفيوميا(. 2016السرطاكم، عمراف أحمد؛ ركاش، فؤاد محمكد. ) -

 ماليزيا. جامعة المدينة العالمية. تقويميا.-تدريسيا 
دبي.  التربية الخاصة.المدخل إلى (. 2012القريكتي، يكسؼ؛ السرطاكم، عبد العزيز. ) -

 دار القمـ لمنشر.
مناىج الصم التخطيط (. 1999المقاني، أحمد حسف؛ القرشي، أمير أبراىيـ أحمد. ) -

 عالـ الكتب. والبناء.
 التعمم الإيجابي وصعوبات التعمم رؤية نفسية تربوية معاصرة.(. 2006بدير، كريماف. ) -

 مصر. عالـ الكاتب.
الخصائص السيكومترية لمقياس الاستعداد (. 2017بركات )جنيدم، أسماء حسف  -    

كمية التربية. جامعة  لمقراءة لتلاميذ الصفين الأول والثاني الابتدائي ضعاف السمع.
 حمكاف.

 فاعمية برنامج تأىيمي سمعي تخاطبي للأطفال زارعي القوقعة.(. 2019زىني، منى ) -
 الآداب. جامعة عيف شمس.مصر. مجمة البحث العممي في 

 . منتدل أطفاؿ الخميج.زراعة القوقعة(. 2006صديؽ، لينا عمر. ) -
الإعاقة السمعية: (. 2022عامر، طارؽ عبد الرؤكؼ؛ محمد، ربيع عبد الرؤكؼ. ) -

 مؤسسة طيبة لمنشر كالتكزيع.تشخيصيا.  –أسبابيا -مفيوميا
فعالية (. 2014كالببلاكم، إيياب عبد العزيز عبد الباقي )عبد الحميد، أشرؼ محمد؛  -

التدريب عمى ميارات الوعي الصوتي في خفض بعض اضطرابات النطق لدى الأطفال 
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 مصر. مجمة التربية الخاصة. زارعي القوقعة الالكترونية.
. قضايا ومشكلات الرعاية الاجتماعية لمفئات الخاصة(. 1999كماؿ، بدر الديف. ) -

 كندرية. المكتب العممي لمكمبيكتر.الإس
. القاىرة. دار الرشاد لمطبع مقدمة في التربية الخاصة(. 2011محمد، عادؿ عبد الله. ) -

 كالنشر.
الكفاءة السيكومترية لمقياس الميارات المغوية (. 2023محمد، كردشاف عاطؼ بدر ) -

 كمية التربية. جامعة بني سكيؼ. لدى الأطفال ضعاف السمع.
 (. دليؿ معمـ الإعاقة السمعية. الرياض. مكتبة الممؾ فيد.2020زارة التعميـ. )ك  -
(. الإعاقة السمعية، أسبابيا، تشخصييا كطرؽ التأىيؿ. مصر. 2020كساـ، عداد. ) -

 .314-301(،13)4، المجمة العربية لعموم الإعاقة والموىبة
ي تنمية ميارات القراءة لدل (. فاعمية إستراتيجية تعدد الحكاس ف2019بكثمجة، تفاحة ) 

مجمة الحكمة التلاميذ ضعاؼ السمع في الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي في حجكط، 
 .90-76، 18، مؤسسة كنكز الحكمة لمنشر كالتكزيع، لمدراسات التربوية والنفسية

برنامج مقترح لتحسين ميارات القراءة والكتابة (. 2008زيداف، زينب أحمد محمد ) 
، رسالة دكتكراه غير منشكرة، لتلاميذ المعاقين ذىنياً في مدارس التربية الفكريةلدى ا

 كمية التربية جامعة عيف شمس

(. إستراتيجية مقترحة قائمة عمى الكعي 2020السيد، محمكد مصطفى محمكد السيد ) 
مجمة الطفولة الصكتي لتنمية ميارات القراءة لدل التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ، 

جامعة  –المعيد العالي لمدراسات التطبيقية في الإنسانيات بتكزر  -والدراسات التربوية
 .55-38تكنس،  –قفصو 

صعـوبات التـعمـم لدي الصـم وضـعاف السـمع: دراســة (. 2012الشيخ، سميماف رجب ) 
 المؤتمر العممي الثاني لمصـ كضعاؼ السمع، الدكحة: قطر ،تحـميـمـية

(. برنامج مقترح لتحسيف ميارات القراءة 2020عشماكم، إيماف محمكد عبدالحميد )ال 
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، المجمة التربوية الدولية المتخصصةكالكتابة لدل التلاميذ مف ذكم صعكبات التعمـ، 
9(2 ،)109-122. 

 مقدمة في التربية الخاصة.(. 2012ككافحة، تيسير مفمح؛ عبد العزيز، عمر فكاز. )-
 المسيرة لمنشر كالتكزيع.عماف. دار 

(. فاعمية 2019المجذكب، ىادية مبارؾ حاج الشيخ؛ بخيت، سجكد عمر إسماعيؿ ) 
برنامج تدريبي لتحسيف ميارتي القراءة كالكتابة لذكم الإعاقة العقمية البسيطة القابميف 

مجمة الدراسات السكداف،  –لمتعمـ بمركز الأحباب للإعاقات الذىنية المتعددة 
، 9السكداف، -كمية الاقتصاد كالعمكـ الإدارية -، جامعة دنقلا دية والاجتماعيةالاقتصا
206-237. 
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